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PEDAGOGIE
ET CONTENU
DE L’ENSEIGNEMENT

(...) Je me méfie beaucoup
de la PEDAGOGIE, qui ne
doit étre, dans son essence,
qu’une émanation du fond
méme de la personnalité de
chacun. Je redoute au plus
haut point les méfaits de la
pédagogie qui deviendrait offi-
cielle par le biais d’études pé-
dagogiques poussées et par
l’intermédiaire  d’inspecteurs
tatillons (tel celui qui, I’an
dernier, reprochait & mon sta-
giaire de n’avoir fait parler
les éleves qu’a la 28¢ (?) mi-
nute ce qui était faux
d’ailleurs).

Il faut insister surtout sur le
contenu de l’enseignement et
le contenu du cerveau de
I’enseignant.

La pédagogie ne saurait en
aucun cas suppléer le manque
de science de I’enseignant qui
est la condition fondamentale
de son aptitude éventuelle a

enseigner. Je pense que les
Cahiers devraient insister sur
ce point. D’autant plus que

les expériences novatrices si-
gnalées par ses différentes
livraisons, si elles apportent
des éléments de réflexion tres
positifs & ceux qui ont le baga-
ge nécessaire pour les dominer,
risquent d’entrainer certains
autres & des catastrophes.
D’autre part chacun a son
caractére et il me parait indis-
pensable aussi d’insister sur
le fait que la « vraie pédago-
gie » d’un enseignant doit étre
comme une émanation de sa
propre nature et non une
imitation servile ce que
tendraient a vouloir certains
administrateurs et inspecteurs
— de consignes et de modéles
extérieurs a sa personnalité.
Ainsi, par exemple, le cours
magistral n’est pas forcément
condamnable en soi -— mes
éleves le réclament! — et le
dialogue quasi permanent n’est
pas idéal en soi. Tout dépend
du professeur, des éleves, des
questions traitées, de I’horaire
(on ne peut faire exactement
la méme chose a 8 heures et
4 17 heures !) et de mille autres
données.

Quand j’évoquais la nécessité
d’insister sur le contenu, je

courrier

pensais aussi a autre chose:
aux programmes! Les éléves
ont soif d’apprendre lorsque
ce savoir leur parait utile.
Je songe aux Premiéres et
aux Terminales en histoire et
géographie. Ils sont trés pré-
occupés sauf une infime
minorité, bien stir — par le
probléme fondamental de no-
tre époque : le conflit entre le
libéralisme et le marxisme.
Les programmes en tiennent-
ils vraiment compte ?

A ce sujet, la réforme propo-
sée pour le second cycle a un
cdté scandaleux en ce qu’il
est réactionnaire au sens pro-
pre puisqu’il va a l’encontre
de la réalité d’aujourd’hui.
Faire étudier les pays marxistes
et libéraux (U.S.A. et Tiers-
Monde mnon révolutionnaire)
en Premiere, avant d’avoir la
maturité nécessaire et le vo-
cabulaire approprié, signifie
enlever a cette étude son
sérieux et son impact. Ou bien
les éléves se raseront, ou bien
— ce qui est pire encore — ils
comprendront mal et devien-

dront de faux marxistes ou
de faux Ilibéraux. Quant a
placer en Terminale I’étude

de la France, de sa grandeur,
etc. Cocorico ! mais cela va a
I’encontre des interdépendan-
ces du monde d’aujourd’hui
(comme 1’étude successive des
régions d’ailleurs).

Contenu encore: la question
des révolutions. Les jeunes
veulent la révolution ou la
refusent, c’est leur droit. Mais
est-ce que les programmes,
surtout ceux qui sont annon-
cés, permettent de faire de ce
probleme une étude objective,
alors qu’ils reléguent au steeple-
chase de Troisitme le soin
d’studier 1789 et le XIX®
siecle et en Premieére les ré-
volutions bolchéviques et chi-
noises ?

P. D., Roanne

PEDAGOGIE
ET REALITES

Bien entendu, je désap-
prouve tout a fait la sanction
prise contre vous, bien que

j’aie parfois l'impression que
pas mal de ceux qui font de
la «pédagogie » leur dada
ont tendance a penser et a
vivre en vase clos, ou tout
au moins dans de petits cer-
cles fermés, et a se boucher
les yeux sur les réalités écono-
miques, sociales et politiques.

Pour ma part, j’estime que
parler de rénovation de la pé-
dagogie n’est qu’une vaste
blague, si 1’on ne pose pas en
méme temps des probléemes
essentiels tels que 1’allégement
des classes, et des horaires
des maitres ; la formation des
maitres ; la revalorisation des
traitement des enseignants ; la
création des nombreux postes
de titulaires nécessaires; la
suppression de 1’auxiliariat, ce
sous-prolétariat intellectuel
archi-exploité et archi-brimé.

Sans doute mets-je les pieds
dans le plat, et je remue,
mais, que voulez-vous, il Yy
a assez d’années que je sup-
porte cette infecte politique
ségrégative et avaritieuse pour
avoir le droit de dire criiment
ce que je pense.

T. (63-Thiers)

CULPABILISATION
ET POLITIQUE
La mesure qui frappe les

Cahiers pédagogiques me pa-
rait arbitraire. La démocratie
a l’occidentale doit assumer
toutes les conséquences de la
liberté de l’information. C’est
pourquoi je maintiens mon
abonnement aux Cahiers, bien
que je me sois pas du tout
d’accord avec les derniers nu-
méros. Tout d’abord, je ne
crois pas a llirresponsabilité
du comité directeur dans
I’orientation prise peu a peu
par la revue. On ne publie
que ce que lon choisit. Sans
doute, on peut préférer un
numéro gonflé & un numéro
squelettique ; mais il faut avoir
le courage de ses choix.

Ce qui me déplait dans vos
derniers numéros, ce n'est
pas la partie constructive. c’est
la critique. Certains de S
articles me rappellent ces
ratins » assez sordides

se livrent les auméniers de
choc pour culpabiliser leur
public. Or, je sais que de
I’anxiété, de la culpabilité,
on ne tire rien de bon. Le
psychologue ne commence pas
a dire au patient qu’il est
malade, vous le savez bien.
Il abonde d’abord dans son
sens, il accepte sa vision des
choses. A votre facon, vous
ne cessez de moraliser. D’autre
part, quand vous liez la trans-
formation de I’école a la trans-
formation en profondeur de
la société, vous savez que vous
n’étes pas honnétes ; ou bien,
il s’agit la d’un truisme (on
a toujours lié les deux, dans
tous les systémes politiques et
philosophiques ; le faire n’a
donc rien de mnouveau, ni
d’utile), ou bien vous voulez
dire qu’avec une transfor-
mation particuliere de la so-
ciété, 1’école serait rénovée :
mais alors, pourquoi ne pas
dire précisément quelle trans-
formation pratique de la so-
ciété vous souhaitez ? Que
faut-il faire, pour qui voter,
a quel groupe terroriste s’affi-
lier, quels sabotages organi-
ser ?... Pourquoi tout ce flou ?

A supposer que I’école soit

en progrés, non pas parce
quil y a malaise quelque
part, mais parce que tout

évolue toujours, pourquoi met-
tre la pédagogie a la remorque
de telle ou telle praxis poli-
tique ? Les Cahiers ont attiré
contre eux les foudres du
pouvoir ; toutes sortes d’in-
téréts se liguaient pour leur
nuire ; mais il semble que
I’agressivité des Cahiers cher-
chait cette consécration, cette
crucifixion. I1 y a des pro-
blémes dans les lycées, peut-
étre pas toujours ceux que
vous évoquez. En tout cas,
ce n’est pas en culpabilisant
tout le corps enseignant que

vous aiderez éléeves et pro-
fesseurs 2 trouver une certaine
sérénité. La mode était a
I’a e il v a déja un siécle :
les llectuels trouvaient con-
f e et séduisant de poser

urmentés. Je crois que
évolue ; en tous cas,
vchologie nous montre
ces états dépressifs sont
propices a l’action, a la
svation et au progrés.

I'espire que, devenus libres
de toute aide, les Cahiers mne



se croiront plus obligés de
fronder leur banquier pour
prouver qu’ils sont indépen-
dants, et qu’ils donneront des
échos, non pas des états né-
vrotiques de quelques groupes
sociaux, mais de ’authentique
recherche pédagogique.

M. P. (77-Avon)

Au fond, deux reproches dans
cette letire :

1. Nous culpabilisons nos lec-
teurs.

— Ce n’est pas Dopinion de
tous: « Les Cahiers m’ont sou-

Numéros parus:

1. La conquéte du Far-
West (1)

2. Le volcanisme en Au-
vergne (I)

3. La conquéte du Far-
West (1)

Albert Camus
La Révolution d’octobre

6. La vie, son évolution,
ses origines

[SLE

7. Stendhal
8. La conquéte des droits
ouvriers

9. La publicité
10. L'automobile et ses my-

thes

vent apporté idées, courage et
espoir dans les moments déses-
pérants» (lu au dos d’un
chéque). Les numéros généraux
que vous trouvez culpabilisanss
(Handicaps, 102 - Groupes auto-
nomes, 103 - Quelle éducation ?
106) alternent autant que pos-
sible avec les numéros plus
concrets, donc plus rassurants
(Poésie, 101 - Technologie, 104 -
Lire, 105), et & Dintérieur de
chaque Cahier nous essayons
de maintenir équilibre entre
les problémes quotidiens de la
classe et la réflexion a plus
longue portée.

— L’inquiétude  pédagogique

n’a rien d’une névrose et peut
étre une vertu positive.

11. L'affaire Dreyfus ()

12. L’affaire Dreyfus (II)

13. L’automobile et ses pro-
blémes

14. Piéges a soleil

15. L’ltalie au début du XIX*
siécle (d’'aprés Sten-
dhal)

16. Combien d'Hiroshimas?

17. Transmission de la vie
chez les plantes

18. L'anarchisme

19. La peine de mort

20.

L'Indien aujourd’hui aux
U.S.A.

— Je ne vois guére dans la
situation actuelle ce qui per-
met d’encourager le lecteur &
« une certaine séréniié ».

2. — Nous politisons la pé-
dagogie, tout en restant dans
le « flou ».

— Les rapports entre [’école
et la société ne paraissent pas
étre matiére a truisme. On n’a
pas du tout toujours lié les
deux, et certains voudraient
réduire la pédagogie & des re-
cettes élaborées en wase clos,
comme si on pouvait en faire
sans une idée de I’homme et
de la société. Nous avons charge
d’éléves et souhaitons changer
la vie scolaire, dés aujourd’hui,

21. Transmission de la vie
chez les animaux

22. Pourquoi la guerre de
14-18 ?

23. Introduction a la bota-
nique

24. La littérature engagée

25, L’Amérique précolom-
bienne

26. An english technical
high school

27. La Commune de Paris
1871

28. La Commune de Paris
(documents)

29. Poésie d’humour

30. La Commune de Paris:

la répression

mais en méme temps nous en-
tendons conduire une réflexion
plus profonde sur les finalités de
Pécole.

— Quant au « flou », il est en
effet voulu, mais pas comme
vous le croyez pour cacher
quelque sombre manceuvre. Nous
nous refusons & nous aligner
sur un parti ou sur une ten-
dance politique quelconque. Nous
entendons éire un lieu de ren-
conire entre tous les enseignants
de base qui veulent changer
Décole, et nous nous efforgcons
de provoquer des confroniations.
Pas étonnant si les voix sont
parfois discordantes, et pas
besoin, pour Dexpliquer, de

penser & Machiavel.

31. Le bouddhisme

32. Bertolt Brecht et
I’hitlérisme

33. Visages du Maghreb

34. Lénine, batisseur de
I'U.R.S.S.

35. La protection de la na-
ture

36. Poémes d'amour et
d’amitié

37. Etude géographique de
ma commune

38. Le travail féminin

39. Transmission de la vie
chez 'homme

40. Les arbres et nous
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Photo Jacques VIDAL

Si nous consacrons un dossier a la pensée d’lllich, ce n’est pas parce que tout le monde en parle.
C’est parce qu’lllich remet en question le sens de notre travail. A l'interrogation qu’'il nous pose, les
pages qui suivent ne prétendent pas répondre définitivement: on y verra saffronter des opinions
contradictoires et ce Cahier nous parait porter honnétement son titre, méme si le responsable du
dossier ne cache pas ses sympathies. L’ensemble est-il trop ou pas assez illichien ? A nos lecteurs de
le dire dans les pages de “Courrier” gui leur sont ouvertes.

Quant au Cahier dans sa totalité, on y remarquera sGrement un passage abrupt du dossier central
aux comptes rendus pédagogiques qui le suivent. Nous sentons parfaitement cette contradiction, et
n’essayons pas de la camoufler, car elle nous parait refléter exactement la situation de beaucoup de
lecteurs: “supprimer Iécole ? Jaccepte d’en discuter et d’y réfléchir. Mais, demain matin, je fais
classe”. Cette ambiguité correspond d’ailleurs 3 lz double vocation des Cahiers, telle que 'a définie
notre numéro de septembre: Etre un lieu de rencontre ouvert 2 ceux qui veulent améliorer I'école
comme & ceux gui veulent la transformer radicalement, au besoin la dépasser. 7D

““Une alternative illichienne est-elle possible ? " c’était le theme d'un colloque organisé
par les Cahiers pédagogiques 2 Paris le 24 juin. L'assistance comprenait en majorité des
pédagogues, enseignants de tous niveaux, sociologues de |'éducation, psychopédagogues.
Les débats s'orientérent donc vers les problémes de |'école, alors qu’lllich ne cesse de
rappeler qu’il n‘est pas un pédagogue et que son intérét pour l'école n'a été qu’une
étape dans sa critique générale des institutions et de la société. Peut-étre 1'école a-t-elle
- une fonction privilégiée de moule institutionnel et mérite-t-elle a ce titre une attention
particuliére, mais le lecteur de ce Cahier doit garder a I'esprit que la critique illichienne
englobe les problémes scolaires, les dépasse, et cherche leur solution au cceur de la société.

Ce dossier n’est pas une somme, encore moins un digest de la pensée d'lllich. Il vou-
drait plutdt donner envie de le lire (voir en page 18 une bibliographie).

Lorsqu’on a eu la chance d'approcher lvan lllich, on a pu apprécier combien des
hommes de cette trempe sont stimulants: une pensée bondissante comme ['homme que
I’'on rencontre a Cuernavaca, quand il ne court pas le monde, debout, ou accroupi sur
un puncho mexicain, presque jamais assis. Excitation ? non; vibration intense plutot:
une pensée frémissante, brutale, parfois elliptique jusqu’a I'apparence de I'incohérence,
qui bouscule nos habitudes cartésiennes de la preuve logiqguement administrée, une
vigueur qui explose dans la formule comme dans le rire, a I'image des floraisons exu-
bérantes des terrasses du CIDOC. Le sourire aussi et |'amitié.

On peut lire lllich par le petit bout de la lorgnette, le mettre en contradiction avec
lui-méme; c’est facile et c’est vain. Il y a chez lui une certaine coquetterie a choquer,
une élégance presque aristocratique a ne pas chercher a convaincre, une brutalité méme,
faite d’estime pour son interlocuteur ou son lecteur. Pas de “captatio benevolentiae”,

3



une empoignade directe. |l aime la critique, pourvu qu’elle ne vole pas bas: il nous a
lui-méme envoyé et recommandé le texte d’'un professeur d'Harvard dont vous trouverez
des extraits pages 16 et 17, et qui, vous le verrez, n'est pas tendre a son égard.

Il est une autre maniére de |'aborder, empKhatique comme dirait Rogers, non pas
inconditionnelle: accepter de se laisser bousculer dans ces certitudes que nous tenons
hors du champ de la discussion: foi dans le progrés, la croissance économique, la pro-
motion par |'école, 'éternité de l'institution scolaire et de notre organisation sociale.

Il ne s'agit pas d’abandonner a la Iégére des idées pour lesquelles tant d’hommes se sont
battus, mais de les faire descendre de I'empyrée ou elles meurent, idoles désincarnées,
pour les relancer dans la bataille et leur faire retrouver, peut-tre, une nouvelle vi-
gueur. lllich est un iconoclaste. De son passé religieux il a peut-étre gardé, comme le
souligne D. Piveteau, la haine des idoles. L'école serait-elle le Moloch des temps mo-
dernes ? Aux fruits on reconnait |'arbre: les études de Bourdieu-Passeron, Baudelot-
Establet pour l'école, du M.I.T. et du Club de Rome pour la croissance, la recherche
balbutiante encore d’'une contre-culture chez les jeunes nous imposent d’écouter avec

ouverture et attention ces voix.

ILLICH ET LE CIDOC

Sur une colline dominant la ville de Cuernavaca,
avec, au fond, les neiges du Popocatepelt, le CIDOC
(Centre de Documentation Interculturelle) est a la
fois une abbaye bénédictine ou le silence est de
rigueur, un campus américain, un paradis de fleurs,
un forum permanent ou jeunes et vieux, chevelus
ou non, suivent ou donnent librement des cours,
débattent de tout et de n’importe quoi, un cornet
d’ananas ou un coca-cola a la main. L’institution
appartient a des Mexicains qui en assurent la di-
rection.

Photo Jacques VIDAL

Cest aussi le lieuw ou Ivan Illich réunit réguliére-
ment des séminaires dont les participants viennent
du monde entier, médecins, pédagogues, juristes,
architectes, etc. confronter leurs points de vue et
rechercher de nouvelles voies pour notre SOCiété.
Illich n’est pas un solitaire: il est au centre d’une
intense circulation d’idées et de documents.

Jacques VIDAL

Le CIDOC est encore un centre d’enseignement de
lespagnol, une imprimerie, une maison d’édition
et de diffusion...

C’est enfin, sans doute, un des plus beaux lieux
du monde et de la douceur de vivre.

Francois de [UEspinay, ami d’Ivan Illich, habite
Cuernavaca ot nous l'avons rencontré. Il est lié
au CIDOC depuis huit ans.

— A vivre au CIDOC on s’apercoit qu’il est surtout
fréquenté par des intellectuels nord-américains as-
sez riches pour y venir et y vivre, dautant que
lentrée n’est pas libre, pourquoi ?

F. de I'Espinay.- Le CIDOC est une réalisation
trés imparfaite car elle doit survivre dans le cadre
d’un monde déjd structuré par le capitalisme. Mais
l’idée de base est une idée pour le futur: permettre
4 des gens de se rencontrer, d’étudier et d’ensei-
gner n’importe quoi, gratuitement, en ce sens qu’il
n’y a ni demande ni délivrance de diplomes: jai
vu des gens au CIDOC qui n’avaient aucune sco-
larité. Un ouvrier de Cuernavaca, s’il veut venir, le
peut; étant latino-américain, il ne paie rien.

— Quel est le but du CIDOC ?

F. de I’Espinay.- Au départ, le CIDOC a eu comme
but lintérét porté a I’Amérique latine. Puis Illich
a évolué, comme tant d’autres, qui se sont rendu
compte que I’Amérique latine ne trouverait pas
son propre chemin, car le patron de développe-



-

ment qu’elle se fixe est PAmérique du Nord. Le
latino-américain ne pourra trouver quelque chose
de nouveau ¢s’il reste aliéné dans son idéal de
recherche méme.

Pour la transformation du monde, l'intérét doit se
porter sur les transformations de structure en
Amérique du Nord. CIDOC est alors devenu une
espece de centre de pensée et de prise de cons-
cience pour accompagner et aider les transforma-
tions en Amérique du Nord, et par ricochet en
Amérique latine, a travers le modeéle.

— On rencontre peu d’hommes politiques, au sens
traditionnel du terme, au CIDOC, et cette dimen-
sion semble méme faire souvent défaut quand on
lit les ouvrages d’lllich. s

F. de I’Espinay.- Il est évident que le jour ou une
institution comme le CIDOC deviendrait un ins-
trument politique, elle ne serait plus tolérée ici.
Cependant, je pense que l'analyse d’lllich est plus
destructrice que l’analyse marxiste. Le capitalisme
a appris a vivre au sein de l'analyse marxiste, il
n’a peut-étre pas encore appris a vivre en face
d’une pensée aussi corrosive que la pensée d’Illich:
il attaque toutes les institutions qui font la base
de la société présente: éducation, santé publique,
architecture, etc.

La pensée d’lllich n’est pas politique, mais sa tra-
duction ne peut étre que politique. Cette pensée
atteindra sa plénitude lorsqu’elle sera reprise par
des politiques.

— En Europe, il semble paradoxalement trouver un
écho, surtout dans certains milieux dits ‘‘gauchistes”
et dans une certaine droite ‘‘éclairée”

F. de I’Espinay.- La ““droite éclairée’ peut trouver
quelque chose d’intéressant dans les arguments
d’Illich pour se conserver. Mais elle ne peut aller
au bout. Ceux qui voudraient adopter la pensée
d’Illich ne pourront étre que des hommes en
recherche d’un socialisme humain.

Voici quelques citations d’lllich que nous proposons a votre réflexion critique. Elles sont toutes extraites

— Le lecteur d’lllich reste souvent sur sa faim
quand il s’agit de passer aux réalisations concrétes.

F. de PIEspinay.- Illich n’est pas un homme de
réalisations concrétes. Lorsqu’il part dans le do-
maine des exemples concrets, c’est terrible ! Faire
une critique littérale des articles d’Illich, c¢’est un
jeu d’enfant. Illich découvre d’abord I'ldée, il a
une intuition, qu’il va ensuite s’attacher a prouver
en étudiant énormément. Pour prouver ses idées,
il a acquis une érudition extraordinaire. Certes,
cette méthode n’est peut-étre ni scientifique... ni
frangaise. Dans un sens, il n’a peur ni de dire ni
d’écrire des bétises, et il en écrit; avant d’arriver, il
procéde par approximations. Il se base aussi beau-
coup sur la recherche du passé, c’est un historien.

— Quelle est, a votre avis, l'idée centrale de son
ceuvre ?

F. de I’Espinay.- C’est I'idée de “‘convivialité”. Elle

ne vient pas d’Europe, elle est latino-américaine.

Ici, en Amérique latine, les hommes savent se ren-
contrer, plus que dans I’amitié autour d’un verre,
mais dans une rencontre vitale. C’est une civili-
sation de la rencontre.

Illich a découvert cette valeur qu’il appelle *‘convi-
vialité” et qui, pour lui. est incompatible avec les
impératifs d’une civilisation productiviste. Il faut
trouver des structures du monde qui permettraient
de garder ou de retrouver cette convivialité. Il
faut rendre les instruments sociaux aux individus
et pour cela fixer des limites a la croissance. Tant
a ’Est qu’a I’Ouest, nous sommes dans des struc-
tures productivistes qui éliminent la convivialité.
Il est curieux de voir que c’est ce que le Cubain
reproche le plus 4 son gouvernement: la perte de
la convivialité.

— Au fond, cette idée n’est pas de lui ?

F. de I'Espinay.- Illich n’invente pas: il a lintui-
tion de ce qui existe et il le parle. Il ne fait
peut-étre pas autre chose que de mettre au clair
ce que beaucoup pensent, obscurément.

(Propos recueillis par Jacques VIDAL)

du livre Une Société sans école, paru aux Editions du Seuil.

« L'école est en butte a des critiques multi-
ples ; elle est devenue un probléme social
et les gouvernements dans le monde entier
tentent des expériences nouvelles... L’état
d’esprit d'un certain nombre d’éducateurs
ressemblie fort & celui des évéques aprés
le dernier concile. Les programmes des
écoles «nouvelles » évoquent les liturgies
des messes «folk» ou «rock».

lvan ILLICH

« A la recherche qui ne vise en fait & dé-
couvrir que de nouvelles méthodes de
« gavage », il faut opposer une autre re-
cherche qui entreprenne de concevoir de
véritables «réseaux de communications »
a dessein éducatif, par lesquels seront
accrues les chances de chacun de faire
de chagque moment de son existence une
occasion de s'instruire, de partager, de

s’entraider. »
lvan ILLICH




colloque

Prés d’une centaine de participants se pressaient le
24 juin a la Maison Internationale qui nous accueillait,
passage Dauphine d Paris.

Plusieurs heures de débats souvent vifs, parfois confus,
mais dont l'enregistrement fut malheureusement assez
défectueux. Nous l'avons regretté, car nous avons
perdu ainsi bien des interventions ; que leurs auteurs
veuillent bien nous le pardonner.

Les ciseaux ont aussi beaucoup travaillé pour réduire
la matiére qui nous restait aux dimensions de ces
quelques pages. Nous espérons n’avoir pas trop défi-
guré par des coupures la pensée des auteurs de ces
lignes, surtout en les faisant parfois dialoguer avec
des partenaires qui étaient... dans une autre salle.
Les passages en caractéres italiques ont été soulignés
par nous.

Merci enfin a tous ceux qui sont venus enrichir ce
colloque de leurs idées ou de leurs interrogations.

« L'école est devenue la religion mondiale
d'un prolétariat modernisé et offre ses
vaines promesses de salut aux pauvres
de I'ére technologique. »

lvan ILLICH

DIAGNOSTIC

P. TuiBAuD (1). — Le budget de I'Education Na-
tionale est celui qui organise la répartition la plus
favorable aux riches, c’est connu. Pourquoi ne
donnerait-on pas a tout le monde un temps d’en-
seignement pour toute sa vie, qui serait A prendre
a I'Age qu’on voudrait?

On n’est pas obligé d’apprendre au début de la vie.
A condition de faire sauter la structure scolaire qui
prétend juger les enfants, les orienter, les classer,
on peut faire des structures éducatives bien
meilleures.

E. VERNE (2). — Nous savons maintenant que c’est
pour des raisons qui ne sont pas simplement idéolo-
giques ou politiques, mais d’abord strictement éco-
nomiques que tous les enfants ne sont pas scolarisés.
Il'y a proportionnellement de moins en moins
d’enfants a I’école dans le monde. Si le Niger veut
scolariser tous les enfants de 6 3 10 ans, il doit
multiplier par huit son budget national.

(1) Paul THIBAUD, rédacteur en chef de la revue Esprit.
(2) Etienne VERNE, directeur de la revue Orientations.
(3) Jean PETITE, responsable pédagogique du S.N.E.S.

(4) Guy BERGER, Sciences de I’éducation, Université de
Vincennes, Paris VIII.

(5) Raymond FoNVIEILLE, psychopédagogue, instituteur.

J. PETITE (3). — L’école ! je ne sais pas ce que cest;
I'école élémentaire en France ne peut plus exister
telle qu'elle a été. Elle doit étre transformée.
Au niveau du second degré, 1'école traditionnelle
n’a plus aucun sens ; effectivement il y a un hiatus
entre linstitution ancienne et une réalité qui
malheureusement n’est pas institutionalisée. Je
dirai que nous n’avons pas les institutions pour les
besoins scolaires d’aujourd’hui.

Un probléme radical

G. BERGER (4). — Je pense qu’il y a un probléme
radical de lécole aujourd’hui. Il ne permet pas
de dire qu’il faut tuer 1’école, il permet encore
moins de dire qu'on fera la révolution en tuant
I’école ; mais c’est un fait central et fondamental
qu’'on ne peut évacuer en disant « on pourrait avoir
de meilleurs maitres ». Imaginez qu’on ait de « bons
mailtres » et que tous les gosses passent de l'en-
seignement supérieur dans une société qui reste
la méme, qu’est-ce que ¢a donnerait? Heureusement
que ¢a n'apparait pas.

Les pays en voie de développement se posent
actuellement des tas de problémes concernant une
amélioration qualitative de leur enseighement et
en méme temps ils se rendent compte que ce serait
la catastrophe majeure : si par malheur les gosses
sortaient A 12 ans avec un certificat d’études, qu’est-ce
quils feraient avec? Eux aussi commenceraient a
critiquer 1’école. Pour le moment ils ne la critiquent
pas trop, dans les pays africains, parce qu’effecti-
vement elle est encore un moyen de promotion.

Imaginons que dans ces pays c¢a aille «un peu
mieux », automatiquement on aura la méme crise
qui se traduira par tous ces phénomeénes que vous
décrivez. Moi, je ne voudrais pas qu’on ait un bon
maitre qui permette de faire ce que les gosses ne
veulent pas, je veux dire par 13 qu'on n’aurait fait
que masquer le phénomeéne de nouveau. On peut
multiplier les masques, en réalité on est actuellement
devant une mise en évidence d'un probléme trés
profond, plus ancien que le probléme actuel, mais
camouflé par un certain jeu de fonctionnement
social.

Ecoles nouvelles et messes-folk

R. FowvieiLLE (5). — Le fait que ce colloque soit
organisé par les Cahiers pédagogiques qui repré-
sentent une des tendances de la pédagogie nouvelle,
le fait également que je voie ici beaucoup de tétes
connues pour leur militantisme dans divers groupes
d’éducation nouvelle m’ameéne 3 nous poser une
question.




Illich assimile les tentatives de rénovation de 1’école,
les « Ecoles nouvelles » aux messes-folk par lesquelles
I'Eglise tente de redonner A la pratique religieuse
un certain attrait qu’elle pense avoir perdu.

Il serait donc intéressant de voir si effectivement
les «écoles nouvelles » ne sont que cela — et si
elles ne sont que cela, il faudrait s’en inquiéter — et
tenter de dégager les tendances pédagogiques
actuelles capables de dépasser cette reprise en main
par une institution sclérosée qui tente de dissimuler
son échec de la méme facon que la religion tente
de cacher le sien.

« Dans un monde scolarisé, le chemin du
bonheur est fléché par les indices de
consommation. »

Ilvan ILLICH

UN PROBLEME
D'INSTITUTION

E. VERNE. — Je trouve admirable que vous osiez
prononcer le terme d’Ecole nouvelle, aujourd’hui :
on en parle depuis dix ans. Si I'on se raccroche
a «l’école nouvelle » comme au dernier gadget qui
va nous donner le «salut pédagogique », je crois
qu'on fait de I'histoire répétitive. Ce ne sont pas
des gadgets pédagogiques, I'Ecole nouvelle, les systémes
multi-medias, les technologies de ['éducation, le
groupisme qui vont sauver ['école ; de méme, il n’y
a pas qu'un probleme de mentalité 4 changer. Ce
qui me paralt important — et c’'est un probléme
d’institution — c’est le probléme des cloisonnements,
des clivages : ce clivage que 1’éducation a instauré
entre les enfants et les adultes, entre un temps de
formation et un temps de production, entre le
travail et le loisir, etc. Je pense que c’est la tra-
duction d'une société qui s’accommode de modes
de vies complétement aliénés. Il est clair que 1’école
favorise ces clivages, soit gqu’elle les refléte, soit
qu'elle les entretienne. Tout ce qui peut se passer
dans I’école actuelle ne peut que servir i cette aliéna-
tion.

Le systeme scolaire

B. GINESTY (6). — Qu'est-ce qu'un systéme scolaire,
sinon une structure de médiation entre des enfants
et la société.

L’erreur de mnos sociétés n’est-elle pas d’avoir
remplacé la médiation du groupe par la médiation
du fonctionnaire d'une bureaucratie? La médiation
est devenue encadrement.

L’alternative illichienne n’est-elle pas finalement
de constater "échec de la confiscation de I'enseigne-
ment et de I'éducation par une caste appareillée 2 une
des bureaucraties les plus ubuesques du monde et
de susciter des expériences pédagogiques trés diffé-
rentes. Les années qui ont précédé 1789 ont consisté
a attaquer les clercs et leur systéme qui avaient confis-

qué la foi et I'espérance des hommes, pour la redon-
ner au peuple (méme si c’est la bourgeoisie qui I'a
ensuite récupéré). Illich nous propose de lutter
contre cette nouvelle Eglise qui a pour fonction de
nous appareiller «au mythe des bureaucraties
éclairées par le savoir scientifique » et de retrouver
une école différente, agent de médiation ot soit
possible la dialectique de I'identité et de la différence.

L’écran

G. BERGER. — Le maitre, I’école, c’est 'intermédiaire
obligé entre le monde, le savoir, les autres et les
éleves.

Les mouvements pédagogiques, qu’ils soient de
pédagogie institutionnelle, Freinet, etc., travaillent
essentiellement pour faire sauter la membrane qui
sépare le maitre et 1'école, des gosses. Et finalement
tout ce qui se passe dans l’école consiste 2 créer
I'osmose entre I'éleve et le systéme dans lequel il
se trouve et qui sert de véhicule de ce qui se passe
dehors : dans le savoir, le monde, etc.

En ce sens, et c’est par 13 qu'lllich est nouveau
méme sur le plan pédagogique, ou plutdt qu’il fait
une critique du pédagogisme, c’est qu'insistant
sur l'institution scolaire beaucoup plus que sur la
pédagogie a I'école, il met bien en évidence qu'une
transformation méme radicale de ce qui se passe dans
I'école, qui ne toucherait pas au fait qu'on a une insti-
tution intermédiaire ou écran, finalement ne change rien
au rapport que cet individu ou cet adulte ou ce
gosse a avec ce qui se passe dehors ; on peut méme
dire en un certain sens que l’écran ne fait que s’en
épaissir,

Les meilleurs actuellement luttent sur les deux
fronts : ils font la révolution dehors et ils font la
révolution pédagogique dedans. Mais ils ne touchent
pas finalement 2 une institution «écran - inter-
médiaire » entre le type qui va apprendre et ce qui
se passe dehors.

Le vrai probleme que pose Illich n’est pas de faire
sauter la membrane entre le maitre et I'éleve, c’est
de faire sauter la membrane entre I'institution édu-
cative et, justement, le monde.

M.-J. DARDELIN (7). — Je reviens sur le schéma
de Berger des deux membranes: la membrane A
étant la relation maitre et éléves; la membrane B
école et société.

Je crois qu’une des raisons de la crise de I’école,
c’est effectivement |'épaississement de la membrane
B; mais, tout en s'épaississant au niveau des sta-
tuts, cette membrane est clandestinement «po-
reuse» ! Il y a des entrées et des sorties de 1’école
vers la société environnante, seulement elles ne
sont pas reconnues dans "école ; elles ne sont pas
prises comme matériau de 1’école elle-méme : les

(6) Bernard GINESTY, chargé de mission au Centre technique
national pour I'Enfance et I’Adolescence inadaptées.

(7) Marie-Joélle DARDELIN, pédagogue, co-auteur de La
liberté d’apprendre.



problemes de l'argent, les probléemes du pouvoir
au niveau des diplémes, des notatlons, etc., le )eu
tres complexe des milieux sociaux qui se recomnsti-
tuent a I'intérieur de 1'école...

Il faudrait se demander si une réforme institution-
nelle a l'intérieur de "école n’a pas une influence
sur la macro-société. Il ne faut pas trancher ni
dans un sens ni dans un autre trop vite. Ou sont
les leviers d’action de part et d’autre de la membrane
qui ont une influence de l'autre c6té?

G. BErRGER. — Effectivement, qu’est-ce qui peut
faire sauter cette membrane? Est-ce que c’est de
I'intérieur par une réflexion sur linstitution que
l'on peut la mettre en cause? Et si on a rendu per-
méable 'acte éducatif au milieu, n’aura-t-on pas
favorisé¢ une espéce d’imprégnation de I'école par
un milieu économique, capitaliste ou autre? Je
pense que ce probleme est fondamental, mais je
crois qu'on ne peut pas ne pas faire sauter cette
membrane.

Instituteurs et agriculteurs

G. LAPASSADE (8). — J’ai travaillé pendant toute
la semaine dans une entreprise de recyclage.

Il s’agit d’une trentaine d’instituteurs mis 2 la
disposition de I'Education Nationale par le Ministére
de 1Agr1cu1ture pour recevoir une formation
humaine, économique et technique.

Nous avons demandé que dans ces stages de recy-
clage il y ait aussi des agriculteurs. On s’est alors
rendu compte que tout en ayant été formés par les
méthodes actives, Freinet, etc., ces instituteurs, de
gauche pour la plupart, finalement avaient privatisé
a leur profit, sans le vouloir, une fonction de forma-
tien qui est assumée naturellement par les agriculteurs
eux-mémes et par des institutions agricoles plutét que
par des instituteurs détachés. Ils étaient bloqués par
la division des fonctions entre formateurs et formés,
c'est-a-dire entre modeles scolaires et milieu agri-
cole auto-formateur de lui-méme. Pourtant, ils
avaient mis les agriculteurs chez des «hdteliers»
de formation, des gens qui mettaient en place des
structures de formation A tout venant, ouvertes 2
tout le monde selon un modele psycho-sociologique,
des stages hétérogeénes pour des paysans de tout le
département. On donnait des cours d’économie
générale, mais on ne partait pas des vrais problémes
locaux, c’est-a-dire des questions homogénes des
instituants de base: les agriculteurs regroupés sur
des problemes de mévente par exemple. La vraie
solution, ce n’était pas de brancher un enseignement
aussi logique que possible sur des problemes de
lutte agricole, mais elle aurait été que les formateurs
se dissolvent comme formateurs. Qu'il n'y ait pas
une institution séparée de l'institution instituante,
formatrice et militante, mais qu’elle se saborde en

(8) Georges L.APASSADE, sociologue, maitre de conférence,
Université de Tours.

(9) Didier PivETEAU, directeur du Bureau pédagogique de
la revue Orientations.

tant que formatrice pour que les formateurs de-
viennent des sortes de consultants, des animateurs
facilitant un travail de prise en charge par l'agri-
culteur lui-méme de ses luttes et de ses problémes.

La on voit comment la reproduction d'un modéle
scolaire méme trés souple, non directif, psycholo-
gique, sociologique, répondant 3 la demande, etc.,
reste bel et bien la reproduction d’un modéle établi
entre les agriculteurs demandeurs et les instituteurs
qui restaient instituteurs instituant des rapports
de formation.

Ceci est trés illichien.

La séparation de ces instituteurs et des agriculteurs
pose le probléme de la prise de pouvoir du milieu
agricole par les premiers — avec toutes les qualités
que je leur reconnais — sur les seconds. Alors qu'il
appartiendrait aux agriculteurs de déterminer leur
formation.

Enfance inadaptée

B. GiNesTY. — Ce qui paralt confirmer pas mal de
théses d'Illich, c’est ce qui se passe actuellement
dans l'enfance inadaptée. Le systéme d’éducation
en France a trouvé sa fameuse soupape le jour ot
il a pu éliminer (et ceci avec la manipulation de
certaines sciences humaines) tous ceux qui n’étaient
pas conformes au systéme. Et nous avons un mini-
systéme qui a trente ans d’existence et qui, aujour-
d’hui, fonctionne exactement comme un systéme
scolaire. Le systéme de ['enfance inadaptée s’est tel-
lement structuré qu’il commence a rejeter des jeunes
qui ne sont adaptés ni au systéme scolaire, ni au sys-
téme de l'enfance inadaptée. Notre facon de résoudre
les problémes n’a jamais été de les attaquer 3 la
source, mais d’éliminer ceux qui posent le probléme.

Je pense qu'il est d'autant plus intéressant d’étudier
ce mini-systéme qu'on ne peut pas arguer du fait
d’avoir trop manqué d’argent, ou d’avoir été br1de
par des inspections: & ma connaissance, il n'y a
jamais eu de pression sur le programme pédagogi-
que. Alors comment se fait-il que ce systéme en
25 ans fonctionne actuellement comme un systeme
scolaire, avec l'aspect de castes qui est en train de
se mettre en place?

Le rapport du VI® Plan sur l'action sociale nous
promet cinq fois plus de travailleurs sociaux, c’est-
a-dire qu’avant, 'enfant, le jeune, allait 3 l’école
et on lui fichait la paix; mais maintenant, il y a
une armada d’animateurs, d’éducateurs, de conseillers
conjugaux, d’assistantes sociales, de conseilleres
ménageres, 14 catégories dont les effectifs doivent
étre multipliées par cinq d’aprés le VI® Plan et
qui vont faire a la maison ce que l'école n’a pas
réussi a faire 4 1'école. Ca s’appelle de la norma-
lisation. Tous les systémes qui sont pour la norma-
lisation sont pour le systéme scolaire.

D. PiveTEAU (9). — Ce n'est pas Illich qui pourrait
tuer U'école. Il y a longtemps que la chose a été faite
par les systémes scolaires.




Le terme de « déscolarisation » n’a jamais été donné
par Illich, mais par son éditeur. Le mot ne doit
pas_faire obstacle i la compréhension du message
qu'lllich veut communiquer. Illich lui-méme a
souvent dit qu’il n’avait rien contre les écoles,
qu’il I'a prouvé en en ouvrant une et que, dans le
systéme qu'il propose, il y aurait sans doute plus
d’écoles qu’aujourd’hui,

Cette dernire remarque est savoureuse dans ce
sens qu’'une telle prévision n’entralne aucun mérite.
En effet, toute nouvelle hypothése ne peut qu’aug-
menter le nombre des écoles puisqu’il n’en reste
plus dans le monde. Il ne reste que des systemes
scolaires !

L’institution scolaire

G. Lapassape. — Nous n’arrivons pas 2 penser la
disparition de linstitution scolaire.

Il était difficile aux gens du Moyen Age de croire
que la Bible n’était pas éternelle, 3 un seigneur de
croire que la corvée n’était pas éternelle. En tant
qu’institution, les gens au Moyen Age ne voyaient
pas d’autres possibilités d’aménagement de leur
société que la société féodale.

La société capitaliste ne voit que la hiérarchie capi-
taliste, la monnaie, etc., c’est-a-dire ce genre de
choses qui disparaitront et, pourquoi pas aussi,
I’école, en tant qu'institution séparée. .

D. Piveteau. — Il ne peut pas y avoir d'institution
sans consensus.

J'estime qu’a I'heure actuelle il n’y a plus de consen-
sus: les éleves viennent et n’ont plus confiance
dans le savoir et dans les diplémes qu’on leur dé-
livre 4 I'issue de ce gu'on leur a enseigné ; les pro-
fesseurs viennent et n’ont pas confiance dans ce
qu’ils sont en train de faire, etc. A partir du moment
ol une institution sociale ne repose plus sur un
consensus, elle ne peut plus fonctionner.

C’est ¢a la mort d’une institution.

E. VERNE. — Illich ne veut pas supprimer toutes
les institutions ou toutes les structures : il propose
ce que le courant institutionnel a défini depuis
longtemps : une fagon d’habiter les institutions,
notamment redonner d chaque groupe, @ chaque
individu, un pouvoir instituant, cest-a-dire une
prise sur les institutions. Dans I’école, il n'y a que
de l'institué ; il n’y a plus d’instituant. Il nous faut
voir comment on va y réinjecter de linstituant.

Je suis d’accord pour dire qu’en le faisant on ne
va pas faire l'économie d’une révolution globale ;
ce n’est pas pour autant négligeable.

P. THiBAUD. — Je pense qu'Illich n’est pas un no-
vateur pédagogique. Illich a de la pédagogie une
opinion traditionnaliste, socratique : le maitre re-
crute ses disciples et les congédie s'il n'en a pas

besoin, de méme que les disciples peuvent refuser
le maltre.

Mais il dit autre chose :

L’institution scolaire, le réseau scolaire doit étre
a la disposition de ceux qui veulent s’instruire.

Maisons Familiales Rurales

Je connais une expérience : les Maisons Familiales
Rurales qui me paraissent fonctionner de facon
certainement contestable, mais assez proche des
idées d'Illich. Il s’agit de toutes petites institutions
ott I'on pratique l'alternance entre le travail 3 la
ferme, 2 la maison et des stages scolaires qui por-
tent essentiellement sur 'analyse économique, so-
ciale, technique de ce qui se passe dans le milieu.
L’originalité n’est pas dans la pédagogie, mais
dans la place de l'institution éducative.

Dans cette expérience, lors d'un congrés départe-
mental, pour 800 éléves de ces écoles, 300 per-
sonnes participaient.

Quand on connait le niveau de fréquentation des
associations de Parents d’éléves Cornec comme je
le connais personnellement, on est époustouflé.
Ces gens avaient le sentiment que cette école-13,
c’est la leur.

L’important, c'est que I'école appartienne réellement
a ceux qui lutilisent et non pas que ['on pratique tel
ou tel type de pédagogie.

LE PROBLEME
DU SAVOIR

P. BARBERIS (10). — Dans l'avenir, il est presque
certain qu'il y aura dépérissement de 'école telle
que nous la connaissons, dépérissement qui peut
d’ailleurs trés bien s’accompagner d’une promotion,
et d'une mutation,

Les sociétés modernes ont besoin et auront besoin
d’exploiter la nature de plus en plus, de manitre
de plus en plus satisfaisante. Cette exploitation doit
s'accroitre et elle ne peut pas se faire sans un dé-
veloppement de la technique, sans un dévelop-
pement du savoir,

J. PETiTE. — Pourquoi, dans les interventions
d'Tlich, n'y a-t-il aucune réflexion sérieuse sur le
statut, la situation de la science et de l'acceés au
savoir. Sans réflexion sur ces points, il n'y a pas
de pensée sur l'école.

(10) Pierre BARBERIS, Maitre de conférene de littérature
francaise, Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud.



L’éloge réactionnaire de I'ignorance

P. BARBERIS. — Il me semble qu'Illich parle sans
cesse de partager les connaissances existantes, Il
ne parle jamais de produire de nouvelles connais-
sances. Je vois affleurer 13 une idéologie libertaire
de I'autogestion de ce qui existe (et ceci me parait
situer cette idéologie).

Jamais il ne se place dans une perspective de dé-
veloppement, d’augmentation du pouvoir humain
sur la nature et sur ’homme méme. Il y a 13 une
idéologie malthusienne. Limiter un systéme pé-
dagogique i I'obtention d’une compétence, cela
aboutit 3 un pragmatisme 3 court terme,

Il'y a les gens pour qui le savoir est suspect. Au bout
de la pensée d'Illich, il y a lUéloge de I'ignorance. Je
le considére comme fondamentalement réactionnaire.

Savoir institué et savoir critique

G. BERGER. — Il faut le dire froidement ; oui, le
savoir est suspect, D’abord parce que le savoir ne
Se présente jamais tout seul, Le savoir d’un gosse
de G E T e nte: pas le savoir de 1a Science,
c’est une logique de Pordre, c’est un certain nombre
de consensus, d’acceptations, d’habitudes.

D’autre part, le savoir est suspect parce que, histo-
riquement parlant, sa fonction polémique est en
train de disparaitre oy a disparu. L3, je suis d’accord
avec toi, Barberis, je crois que beaucoup de gens
qui attaquent le savoir font une énorme erreur
historique ; ils oublient 1a fonction critique du sa-
voir 3 une certaine période. Mais actuellement le
savoir qu’on rencontre 3 I’école, c’est le savoir
institué, ce n’est pas le savoir critique.

On peut prendre I'exemple des maths : je me fous
de la querelle maths modernes - maths classiques.

e qui est intéressant si tu veux, c’est ce qu’on
introduit avec les maths, c’est un certain savoir
institué, c’est-a-dire qu'on peut mettre tout dans
des cadres, qu’on peut tout organiser, que, finale-
ment, maths modernes ou pas, ce qui est contra-
dictoire, nous n’en parlerons pas; c’est un axiome
fondamental.

Le savoir polémique, précisément, consisterait 3
prendre en charge les contradictions. Il est éliminé
a lintérieur méme des réformes de la pédagogie.
Je pense que dans la mesure og aujourd’hui le savoir
e peut pas se présenter comme savoir polémique,
méme au niveauy universitaire, et d’une manicre
évidente au niveau du gosse, et que d’autre part
Ce savoir ne peut pas véhiculer autre chose que
lui-méme, il est profondément suspect. Dire qu'il
est suspect ne veut pas dire que c’est I'ignorance qui
est bonne, parce que précisément l'ignorance n’est
pas polémique et que I'ignorance véhicule des tas

—_———

(11) M. LEONHARDT, informaticien, LU.T., go 1, Lyon.

(12) Daniel HAMELINE, directeur d’études 3 I'Institut Supé-
rieur de Pédagogie de Paris.
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de choses elle aussi ; mais cette espece de critique
savante du savoir, je crois qu’elle est essentielle.

On peut alors se rendre compte que dans certains
Mmouvements actuels il n’y a pas une régression
vers la non école, c’est-3-dire vers le monde d’avant
I'école, vers le non savoir, c’est-a-dire le monde
d’avant le savoir, vers cette idée finalement que tout
le monde peut faire n’importe quoi, ou bien qu’on
a des compétences immuables et éternelles, mais
il y a une critique, fondamentale, qui porte préci-
sément sur la dynamique méme d’un processus
éducatif quel qu’il soit.

P. BARBERIS. — Nous sommes d’accord tous les
deux pour dire que le savoir pour lequel il faut se
battre est le savoir polémique, Ce ne peut pas étre
un savoir qui se définisse par_des normes encyclo-
pédiques, un savoir-somme., Ca, c’est le savoir tel
que nous Il'avons connu et que I’école véhicule
encore,

Ceci dit, si I'école continue a véhiculer un savoir
encyclopédique, elle est en train aussi, sous la
pression de 1"évolution scientifique et de I'action
des enseignants, de faire passer un nouveau type
de savoir; les deux cohabitent, dans des propor-
tions souvent déséquilibrées, mais il faut tenir
compte que dans I'école d’aujourd’hui on n’en-
seigne plus seulement le savoir encyclopédique, et
le savoir savamment atténuatif d’autrefois. On est
absolument d’accord pour dire qu’il faut se battre
pour un savoir critique. Ce savoir critiqgue a quand
méme besoin d’armes, de matériaux, il a quand méme
besoin d’une espéce d’accumulation primitive.

E. VERNE. — Je suis surpris de voir avec quelle
rapidité certaines affirmations sont dites appartenir
a Illich : Iilich ne s'en prend jamais au Savoir, il
s’en prend aux « capitalistes du savoir », c’est-3-dire
a ce que nous sommes, 10us enseignants: nous
sommes le meilleur produit de I’école puisque nous
nous sommes appropriés le savoir de I'école, nous
en sommes les dépositaires et les capitalistes, au
sens propre du terme. On est tous d’accord pour
dénoncer le capitalisme financier, moins pour se
désapproprier de son savoir.

M. LEONHARDT (11). — J'ai participé pendant trois
semaines a l'expérience du CIDOC et j'ai été frappé
par la destruction complete de la relation enseignant-
enseigné. Il y avait une connaissance critique extré-
mement violente, parce que les gens avaient 3 se
défendre dans leur propre situation : il y avait une
certaine insécurisation du transmetteur de connaissances
qui me paraissait trés concréte et intéressante, Alors,
je n’arrive pas a accepter que l'on dise qu'Illich
prdéne le non-savoir oy I'ignorance : Illich propose
des solutions concrétes et nouvelles de transmission
des connaissances qui me paraissent trés intéressan-
tes. Je regrette qu’actuellement on oublie totale-
ment ce c6té expérimental,

Savoir-Pouvoir

D. HAMELIKE (12). — Dans Iesprit de beaucoup, et
au P.C. particuliérement, existe auyjourd’hui une
véritable alarme devant un retour duy « mysticisme »




analphabete, du «spontanéisme » groupiste ou de
I'autogestion fédéraliste. Que cette alarme soit
fondée, on peut le concevoir. Mais la résistance
a Illich conduit & des raidissements eux-mémes
révélateurs d'une rigidité autre que tactique. Clest
le statut méme du savoir et le moyen d'y accéder
qui se trouvent 1a mis en cause. Illich, rejoignant 13
les theses de certains tenants de la Pédagogie insti-
tutionnelle, dénonce la collusion Savoir-Pouvoir :
la «science » n’est pas que construction « objective »
de la vérité des choses, elle est I'occasion d’une
influence, 3 la limite d’un terrorisme : l'usage in-
tempérant de 'expression « socialisme scientifique »
témoigne de cet usage qui cherche 2 faire impression
plus qu’a administrer la preuve. Une école de
gauche, pense Snyders, est une école oit 'on en-
seigne des contenus de gauche, «scientifiquement »
établis en leur vérité. Et pour cette tiche doctrinale
I'école est nécessaire, en sa forme recue, moyennant
quelques aménagements. La Société que décrit
Snyders est une société oi: il y a beaucoup a apprendre
mais aussi beaucoup a transmettre et des réles a garder.
La Société que décrit Illich est une société ot il y a
beaucoup d apprendre mais peu d transmettre et oil les
réles sont interchangeables.

« Le contraire de I'école serait une institu-
tion facilitant des rencontres entre des
étres qui, @ un moment donné, partagent
le méme intérét spécifique, sans tenir
compte d'autre chose. »

Ivan ILLICH

Reste a savoir si la promotion des classes culturel-
lement défavorisées passe par I'une ou lautre voie.
Car elles sont antagonistes. Il est clair qu’aujourd’hui,
grace a son ampleur et & son monolithisme adminis-
tratif, I'Ecole demeure un enjeu dont on cherche
a s’assurer le contréle, Mais, d’autre part, malgré
son risque constant de domestication au service
d'une propagande ou d’une « reproduction » (quelle
qu’elle soit), I'Ecole peut-elle étre remplacée comme
moyen d’appropriation de la culture au service
de ceux qui ne disposent en réalité, et malgré les
apparences, d’aucun des canaux de l'acculturation
que décrit Illich? Les laissés-pour-compte risquent
bien, en définitive, d’étre encore et toujours les
mémes.

CHANGER L'ECOLE
PAR LA SOCIETE
OU LA SOCIETE

PAR L'ECOLE

P. BARBERIS. — Peut-on se libérer de la société sans
la changer? En particulier, il me semble qu’une
des theéses d'Illich c’est qu'il n’est pas nécessaire
de toucher aux modes de propriété qui conféreraient
le pouvoir politique pour se libérer de la société.
On pourrait multiplier les citations de son livre
a cet égard.
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Or il y a des choses qui effectivement peuvent
fonctionner d’une certaine maniére et qui peuvent
fonctionner d’une maniére exactement inverse dans
un autre contexte. Je prends l'exemple de la for-
mation initiale et de la formation permanente.
Tout 4 fait d’accord pour trouver scandaleux de
prétendre que c’est au début uniquement de sa vie
qu’on doit apprendre, d’un seul coup, qu’on a son
biton de maréchal pour la vie dans sa giberne et
qu'apreés c’est fini ; moyennant quoi on fera crever
les gens jusqu’a la retraite. Donc raccourcir ou
restructurer la formation initiale et compléter cela
par une formation permanente, tout a fait d’accord.
Mais je dis, moi, que dans le contexte francais
actuel, parler de raccourcissement de la formation
initiale et dire « on fera de la formation permanente »,
je sais comment cela va se traduire : une scolarité
écourtée et puis de toute fagon il n'y aura pas de
formation permanente. Pour qu’un raccourcissement
et une restructuration de la formation initiale se
complétant par une formation permanente re-
définisse une école d’un type nouveau, tout i fait
d’accord ; mais il faudra quand méme qu’entre les
deux il se soit passé un certain nombre de choses
qui s’appellent « prise de pouvoir politique », « chan-
gement de l'appropriation des moyens de pro-
duction », etc.

G. BERGER. — Si, partant d’un changement des
rapports de production on ne met pas en cause
I'existence méme d’une institution scolaire, cette
institution, a elle toute seule, est capable en une
certaine mesure de reproduire un certain type de
division du travail dans un autre systéme.

Inversement, si on fait sauter cette membrane sans
agir sur ce qui se passe au niveau du monde, du
savoir, de la politique, finalement on rend perméable
cette action éducative & ce monde qu'on connait
bien et par conséquent on aboutit i une situation
pire encore.

P. BARBERIS, — Je suis assez sceptique devant cette
idée que dans une société dont les rapports de
production et dont les rapports sociaux auraient
été fondamentalement changés, I'école 3 elle seule
pourrait réintroduire lesdits rapports de production.
C’est une des théses des plus contestables qui
figurent dans Baudelot-Establet.

Ecole et division du travail

E. VERNE. — L’analyse que 'on peut faire de I’école
dans les pays sous-développés et dans les pays
industrialisés 3 I'Est comme 3 I'Ouest, est rigou-
reusement la méme. Que je sois en Isragl, en U.R.S.S.,
aux Etats-Unis ou au Canada, il y a une chose qui
ne me dépayse jamais, c’est 'école. Partout i’y re-
trouve les quatre éléments que définit Illich comme
caractéristiques d’une structure scolaire.

Au fond, il y a une chose qui me parait trés juste
dans ce que dit Goodman, c’est que : «les révolu-
tions socialistes telles que nous les avons connues
en Europe ont toutes échouées sur le probleme de
I'école [ » Tous les pays socialistes que nous connais-
sons n’ont jamais voulu s’en prendre 3 lécole et



ont continué i la laisser fonctionner. On s’apercoit
maintenant que la fonction de I'école dans ces
pays est exactement la méme que dans les pays
capitalistes, 3 savoir : reproduire I'intelligentsia et
les apparatchiki, etc, Si, aujourd’hui, on n'inscrit
pas la désinstitutionalisation de I'école dans un
programme politique, c’est un signe que ce pro-
gramme n’est pas révolutionnaire.

C. BERGER, — T dis, Barberis, que dans d’autres
sociétés, 'école va changer! Je n’en suis pas sfir.
Je crois qu'il ne faut pas confondre la mobilité so-
ciale avec un changement dans la division sociale
du travail. On peut imaginer une école 3 la maniére
américaine qui, contrairement 3 I’école francaise,
est un instrument d’une énorme mobilité sociale
et permet justement 3 un fils d’ouvrier de devenir
universitaire ou i un universitaire de devenir
ouvrier ; mais la mobilité sociale est un changement
extrémement minime pat rapport “a3 la division
sociale du travail. Je crois que la fonction de I'école,
quelle que soit la société dans laquelle elle se trouve,
c’est d'introduire la division sociale du travail ou,
sinon, de la répéter, de la rappeler.,

Ce que I'on tire de I"école, c’est le droit exclusif
de parler de quelque chose, au nom d'une vérité
qui nous a été transmise ou d’un dipléme acquis,
droit que, par 13-méme évidemment, on Ote aux
autres.

STRATEGIES

P. BARBERIS. — Je constate quand méme que depuis
tout 4 I'heure on se gargarise un peu de diagnostics.
C’est bien joli le diagnostic. Il faudrait peut-étre
quand méme proposer quelque chose: QUOI
APRES?

G. LAPASSADE. — On n’a rien 3 proposer. On a une
activité critique. ‘La critique de l'école c'est la
critique de la société capitaliste.

On n’a pas & proposer d’alternative au capitalisme,

Marx disait : « Nous n’avons pas de menu 3 propo-
ser pour les gargottes de I'impérialisme ! »

R. FONVIEILLE. — Une alternative illichienne est-
elle possible? Je dis non, parce que la société dans
tous les pays, tant ceux de I'Est que de I'Ouest,
a trop besoin de cet instrument de conditionnement
qu’est 1'école pour se maintenir. Une alternative
illichienne ne serait possible qu’avec la destruction
de ces sociétés.

E. VERNE. — Une alternative illichienne est une
utopie possible. Il y a un pays qui donne un exemple
de désinstitutionalisation de I'école : c'est la Chine,
parce qu’il y a eu une révolution culturelle, c’est-a-
dire une révolution qui ne se situait pas seulement
au niveau d'un aménagement de la production et
de la propriété des moyens de production, mais
a un niveau plus vaste qui englobe la production :
la culture, car la production est aussi un phénomene
culturel.

La Chine Populaire a montré qu’une telle alternative
est plausible sous certaines conditions : réaména-
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gement des rapports enfants-adultes, des rapports
formation-production, des rapports travail-loisir.,

R. FONVIEILLE, — Personnellement, apreés avoir été
I'un des animateurs de plusieurs groupes d’éduca-
tion nouvelle, et avoir contribué, en mai 1968, 2
rassembler dans un méme organisme les enseignants
de divers groupes d’éducation nouvelle, je m’en
suis retiré parce que je pense qu’actuellement leur
action est parfaitement récupérée et ne fait que
servir d’alibi 4 une rénovation claironnée mais
non-voulue, parce que leur pédagogisme et le flou
de leur idéologie ne fait qu’avaliser les méfaits de
la scolarisation 3 outrance.

En me retirant, j’ai fait le méme choix de non-
complicité que dans ma classe (une classe d’orienta-
tion de garcons de 14-15 ans) oti, en donnant, depuis
plus de dix ans aux éleves, le choix de leur pro-
gramme, j'affirme la priorité de la formation de
I'étre. C’est une option illichienne qui dénie au
systéme scolaire le respect des intéréts et des
préoccupations des scolarisés.

E. VERNE. — Ce qui est important dans ce que dit
Fonvieille, c’est que sur un point précis, celui des
programmes, il a transgressé un ordre social ; A
partir du moment ot quelqu’un est habité par le
sens de la transgression, il ¥ a quelque chose de
nouveau, surtout si elle porte sur la maniére d’habj-
ter une institution. Nous ne pouvons pas échapper
aux institutions : il nous faut donc apprendre 2 les
habiter pour les trahir.

G. BERGER. — Que signifie actuellement le fait
d’'imaginer une rupture de cette institution scolaire
Si on ne pose pas au moins simultanément ou peut-
étre antérieurement, le probléme du changement
de ce qui se passe dehors !

M. LEONHARDT. — Le premier probléme au niveau
de Ialternative, c’est le probleme légal de I’obli-
gation scolaire. Il y a peu d’alternative dans la société
actuelle parce qu’il y a I'obligation de I'école. Il y a
quelques tentatives locales, mais en France elles
sont trés marginales 3 cause de I'obligation de
I'école.

P. TrBAUD. — En plus de I'obligation scolaire, il
y aurait a discuter du service public de I’éducation
nationale : que signifie-t-il, quel réle joue-t-il en
Cce moment? que signifierait un service public dit
autogéré si on prend la formule du S.G.E.N. oy
de-la«C ED. T 2

Si on suit la pensée d'Illich, on en trouve les solutions
en-dehors de I'école. Pour lui, déscolariser conduit
a déprofessionnaliser !

J. PETITE. — Si on se place en France, I'école ¢a
n’existe pas, méme le monopole scolaire: il y a
une administration affreusement centralisée, mais
il n'y a pas d’unité de I'école ; en-dehors des insti-
tuteurs, la profession est sans doute en fait Ia moins
professionnalisée ; c’est celle ot on apprend le
moins le métier, ot chacun se débrouille comme il
peut et je crois que s'il y a une sorte de réaction
de défense du corps enseignant, c’est moins par



attachement 3 un métier que par réaction devant
le vide. Parler de déprofessionnaliser, comme Illich,
C’est alimenter une solution de fuite en avant pour
essayer de sortir d’une situation, mais sans savoir
ot 'on va. Est-ce une alternative ?

E. ANGELIER (13). — Je suis contre le monopole, Ce
n’est pas pour détruire le service public. Je suis
enseignant de l’école publique et mon pére I’était
aussi. Ce que j’appelle suppression du monopole,
ce serait l'existence dans une ville de quatre ou cing
types d’écoles différentes: on mettrait les enfants
13 ot ils seraient le mieux. Quand je fais un cours,
jeninuie toujours 50% des étudiants ; maintenant,
j'en fait trois différents et j'arrive 3 peu prés i les
satisfaire. Ce n’est pas suffisant. J'ai des étudiants
qui prennent mon cours sur bande magnétique
puis qui viennent me voir apres dans mon bureau.
Ils ne veulent me voir que pour discuter, D’autres
veulent m’entendre un peu, d’autres enfin pré-
ferent que je leur conmseille un bouquin. Je suis
contre le fait qu’il y ait un méme enseignement
pour tout le monde. Le seul fait d’avoir fait un
enseignement de masse a augmenté 1'Age du bac
de deux ans. 509, des gosses ne sont pas adaptés,
¢a prouve que nous n’avons pas un enseignement
public. Pour moi, déscolariser, c’est sortir d’un
systéme d’école rigide. Plus le systeme est rigide,
plus les résultats sont mauvais, constate un rapport
au Conseil de I'Europe.

G. BERGER. — On en arrive 3 confondre le probléme
de faire sauter I'institution avec le probleme de
faire sauter le monopole.

Or, au fond, avoir plusieurs institutions c’est ne rien
changer au fait qu’on a une Institution,

On voit assez bien la nouveauté d'Illich par rapport
a tout ce qui est pédagogisme.

L’école, lieu de contradiction

P. BARBERIS. — Dans le contexte francais actuel,
une attaque contre les dangers scolaires comme une
attaque contre les dangers industriels alimentera des
attaques en provenance du Pouvoir contre I'école
publique, 1'école dont ont besoin Jes Francais actuel-
lement. Il y a des gens du cté dy Pouvoir qui ne
souhaitent qu'une chose, c’est d’avoir des arguments
théoriques pour diminuer Ieffort que la nation
francaise consent 3 l'école et 3 I'éducation des
Francais.

I faut donc faire trés attention lorsqu’on manipule ce
genre de dynamite. :

Sur le plan concret, il ne s’agit pas du tout, contraire-
ment 3 ce que disait Lapassade, de fournir au capi-
talisme des solutions pour replitrer son école,

L’école est actuellement une école qui fonctionne
en systeme capitaliste, mais elle n’est quand méme
pas la propriété du capitalisme. Elle est aussi, elle
doit étre aussi la propriété des éleves, des en-
seignants, de ceux qui en ont besoin.
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L’affaire de 1’école ne regarde pas seulement I’ordre
établi, il regarde aussi la masse immense de ceux
qui ont besoin d’apprendre. Et, personnellement,
je persiste A penser qu'on a besoin d’apprendre.
De plus, cette école, en elle-méme, est contra-
dictoire : Nizan pouvait dire trés naivement en
1935 que l’école c’était uniquement «des chiens
de garde», Je regrette, c’était une position déja
simpliste. L’école est elle-méme un lieu de contra-
diction, et si le pouvoir se sert de 'école, également
il s’en méfie.

D. HAMELINE, — L3 pensée d'Illich, inséparable
de son incidence socio-politique francaise, fournit
I'occasion de poser Ia question du « gauchisme »
pédagogique, non plus comme fournisseur d’inj-
tiatives individuelles localisées plus ou moins « sauva-
g8es», mais comme constructeur d’une utopie avec
ses deux caractéres d'illusion et de plausibilité.

Que le systéme scolaire actuel soit porteur d’inéga-
lité et que les illusions démocratiques de la « Répu-
blique des professeurs» soient unanimement dé-
noncées, c’est une chose. Autre chose sera l'entre-
prise de rénovation. Le vice tient-il au systéme lui-
méme ou 3 son mésusage? Adoptant une position
radicale, Illich condamne tous ses contradicteurs 3
paraitre réformistes oy conservateurs. Il a 13
quelque chose d’irritant et qui ressemble 3 I'« impasse
ultra-gauche » dont parlent les trotskystes 3 propos
de la non-directivité.

G. LAPASSADE, — I1 1’y a pas un activisme gauchiste
chez Illich disant: «I1 faut détruire 1’école », Il
Constate simplement qu'elle se détruit, C'est tout
a_fait différent. Poser le probléme en termes :
« Faut-il détruire 1'école? » et balancer ca sur la
population des enseignants aboutit a2 des meéca-
nismes de rejet de la réflexion sur les idées d'Illich.

Il y a 13 une opération de contre-propagande par
I'effroi.

L'OPERATION ILLICH

P. BARBERIS. — Je crois qu’il faut se demander
quel est le sens de I'opération Illich actuellement, car
il y a une opération Illich, qu’elle soit de librairie,
idéologique, politique, il est incontestable qu'il y
a un débarquement en force dont je ne sais ce qu'il
restera dans quelques mois, De toute facon, ca
correspond 2 des besoins, de valeurs différentes
d’ailleurs. Il était question tout 3 I'heure d'un
illichisme ministériel, Il existe, c’est certain, parce
que confronté A certains problémes de croissance,
la technique du retour en arricre est quelquefois
la seule solution possible. Il serait intéressant de
s'intérroger sur le phénoméne sociologique de la
diffusion actuelle d'Illich, de I'utilisation qui en
est faite, des diverses caisses de résonance et des
diverses structures d’accueil dont il bénéficie.

G. LAPASSADE, — ... Et des résistances aussi !

(13) Eugéne AKRGELIER, Laboratoire d’hydrobiologie, Unijver-
sit¢ de Toulouse.



UNE CRITIQUE RADICALE

Les positions de Yean Perucaud sont proches de celles
d’'Herbert Gintis,” professeur d’économie 4 U Université
d’Harvard (Massachusetts). Ivan Illich nous a envoyé
et recommandé comme la « meilleure critique marxiste »

de son livre, Particle de Gintis « Critique radicale d’« Une
Société sans Ecole ».

Cet article de trente bages doit paraitre intégralement
dans « Les Temps Modernes » (1). Nous remercions
Pauteur de nous permettre d’en publier ces quelques
extraits. La traduction que nous avoms établie n’a pas
été revue par Pauteur (2).

Herbert Gintis n’est guére plus tendre quIllich pour
le systéme d’enseignement devenu, comme on I’a dit,
enseignement du systéme : « Les écoles jouent leur
role seulement dans la mesure o elles opérent en tant
qu’institutions objectivement répressives. [.’école « nou-
velle» ne peut produire des travailleurs adaptés &
leur role et 1’éducation n’est productive que si elle
est répressive (...). Les apparentes « irrationalités » de
Péducation traditionnelle ont une fonction trés réelle
pour le capitalisme » (in Temps Modernes, février 1971).

Pourtant, si Gintis est d’accord avec le diagnostic
et la description d'Illich, Panalyse illichienne Iui
parait «simpliste» et le programme d’action une
dangereuse diversion, (Yest pourquoi il est, & ses
yeux, «capital que les enseignants et les enseignés
qulllich a attirés (car son message trouve un écho
dans leur frustration et leur désillusion personnelles)
s’éloignent de lui ».

Une mauvaise analyse du réel

Voici un exemple de ce que Gintis considére comme
une analyse simpliste : « Illich soutient que les services
publics (dont I'école) échouent car ils sont manipu-
lateurs et qu’ils s’accroissent sans cesse car ils engen-
drent chez les gens, 4 'instar de Ia drogue, une accoutu-
mance et une demande accrue. En fait, ils n’échouent
pas le moins du monde. Et sils s’accroissent, c’est
quils sont des maillons constitutifs d’un plus vaste
systeme de distribution inégale du pouvoir et du re-
venu. On peut illustrer la maniére simpliste dont
Illich traite ces questions par son explication de
Pexpansion des opérations militaires au Viet Nam :

« L’effet de boomerang commence 3 se faire sentir :
plus le compte des morts vietnamiens s’¢leve et plus
les Etats-Unis se font d’ennemis dans le monde ;
en méme temps, les Etats-Unis doivent consacrer des
dépenses sans cesse croissantes 3 Ia création d’une
autre institution, si joliment baptisée « pacification »,
afin de tenter de remédier aux effets secondaires de
la guerre | » (Une société sans école, p. 95).

(1) Au moment ot nous publions ce Cahier, nous apprenons
que le texte intégral de article de Gintis parait dans le numéro
314-315 des Temps Modernes auquel nous renvoyons le
lecteur.

(2) Les sous-titres sont de la rédaction.
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(---) En vérité, I’objectif des actions militaires est de
maintenir massive et de haut niveau Ia demande
d’emplois, tout en favorisant I'expansion des sources
internationales d’approvisionnement et d’investis-
sement de capitaux. I.’expansion n’est pas le résultat
d’une dépendance de drogués, mais une caractéristi-
que fondamentale du systéme entier (eae).

Des solutions illusoires

Cette mauvaise analyse du réel conduit 4 des solutions
illusoires : « Pour Iilich, chaque individu est respon-
sable de sa propre démystification. Puisque Pinstitu-
tionnalisation des valeurs ne provient pas d’une con-
trainte extérieure, mais d’une manipulation psycholo-
gique, son rejet repose sur un acte apolitique de vo-
lonté individuelle », ...) Or, « Les écoles sont si impor-
tantes pour la reproduction de la société capitaliste,
qu’il est impensable qu’elles puissent s’écrouler, 4
moins d’un assaut politique des plus massifs. « La
déscolarisation, dit Illich, est notre responsabilité
personnelle, et il revient 4 chacun de nous de trouver
en lui la force nécessaire ». Ce n’est pas vrai. I.’école
est légalement obligatoire, elle constitue aussi le
principal moyen d’acces 3 des situations permettant
de vivre. La prise de conscience qui suivrait une attaque
frontale contre 1’éducation institutionnalisée engen-
drerait nécessairement des attaques contre les autres
institutions majeures. « Les risques d’une révolte
contre P’école, dit TIllich, sont impossibles 4 prévoir,
mais ils ne sont pas aussi grands que ceux d’une rebel-
lion contre toute autre institution établie. 1.’école
ne dispose pas encore des mémes forces de répression
que DIEtat-nation, voire méme une grande société
anonyme. Une libération de Pemprise scolaire peut
avoir lieu sans que le sang coule» (Une société sans
école, p. 87).

Tant vaut-il sifler dans un tunnel.

La seule stratégie politique qui tienne, actuellement,
en éducation — justement le contraire de ce que
recommande Illich — c’est ce que Rudi Deutchke
appelle «la longue marche & travers les institutions »,
impliquant des Iuttes localisées en faveur de « réformes
non-réformistes », comme dit André Gorz, c’est-a-dire
des réformes qui renforcent effectivement le pouvoir
des enseignants face 4 ’administration et des éléves
face aux enseignants » (-..)

Le postulat implicite d’une « nature »
humaine

Mais « Le défaut le plus grave de I’analyse d’Illich vient
de ce qu’il postule implicitement une «essence »
humaine précédent en chacun de nous toute expérience
sociale, une «nature » potentiellement capable de
s’épanouir, mais refoulée par les institutions qui nous
manipulent» (...). «Si la source des problémes so-




ciaux se trouve dans la manipulation des consommateurs
pour laquelle I’école fournit 4 la fois un modéle exem-
plaire et un terrain d’entrainement indispensable aux
manipulations futures, alors un mouvement politique
de déscolarisation doit étre, comme le dit Illich, « 4
la racine de tout mouvement de libération humaine ».
Mais si I'école est 4 la fois cadre d’activités et terrain
d’entrainement pour un cadre d’activités plus impor-
tant, le monde du travail, alors la prise de conscience
individuelle ne provient pas de I’élimination de la
manipulation extérieure, mais de Pexpérience des
solidarités et des luttes dans le combat pour faconner
un nouveau mode de vie sociale. Une telle prise de
conscience ne représente pas un « retour » au « moj»
(nature humaine préexistante), mais une restructu-
ration du moi & travers de nouveaux modes d’intégra-
tion sociale » (...).

‘Dans la «société de transition » par ou nous devrons

nécessairement passer, « des technologies libératrices
ne pourront surgir spontanément en éducation, comme
d’ailleurs dans Ia production, ou par un ordre venu
d’en haut. Les relations sociales caractéristiques d'une
éducation non-aliénée doivent naitre d’une coopé-
ration et d’une lutte consciente entre 1’administration
(les managers), les maitres (les techniciens) et les
cleves (les travailleurs), et ceci, tout le monde en
convient, dans le cadre d’une redistribution radicale
du pouvoir entre ces trois groupes » (...).

« Tant que les rapports continueront d’atre
ceux d'un fournisseur et d'un consomma-
teur, la recherche pédagogique ne conduira
qu'a l'«escalade» Elle se contentera
d’accumuler des preuves scientifiques de
la nécessité d'une quantité accrue de mar-
chandises éducatives et du perfection-
nement des méthodes de livraison. »

Ivan ILLICH

«Illich reconnait que les problémes d’une société
industrielle avancée sont institutionnels et que leur
solution est & chercher au ceeur méme de la société,
En conséquence, il rejette lucidement une analyse
partielle ou positive qui accepterait les cadres de
I'idéologie sociale dominante et ferait porter ses efforts
novateurs sur des modifications marginales de ce que
nous assumons et sur des situations périphériques.

Au lieu de cela, il a recours 4 une méthodologie to-
talement critique et négatrice, et ce parti pris explique
ses succes. En dernier ressort cependant, son analyse
reste incompléte.

Dépasser la négation

L’analyse dialectique décrit d’abord I’état de la so-
ciété (c’est la thése), poursuit par sa négation (antithése)
et dépasse les deux dans une reconceptualisation
(synthese) (...). La force d’Illich tient 4 sa méthode
de négation cohérente et générale. Les éléments
essentiels de la conception libérale de la « Réussite » — la
consommation et ’éducation, la manipulation par les
sociétés anonymes et I’Etat-providence — sont dé-
mystifiés et mis & nu sous la lumiére de cette pensée
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critique et négatrice. Mais I’échec d’'Illich est logi-
quement lié 4 son refus de dépasser ces négations
pour déboucher sur une synthése & un autre niveau (...).
Dans un seul domaine il sait dépasser le stade de Ia
négation, et c’est 13 sa contribution majeure : la techno-
logie a beau étre deshumanisante (thése), il ne la
rejette pas (antithése), mais il dépasse a la fois la
technologie et sa négation dans un projet de formes
technologiques éducatrices et libératrices.

Cet échec & dépasser la négation dans le domaine
des relations sociales en général, il le paye assez curieuse-
ment par la confirmation implicite des caractéristiques
les plus fondamentales de T’ordre existant. En rejetant
le travail, TIllich postule qu’il est nécessairement
aliénant, renforcant ainsi un pessimisme fondamental,
base de I'acceptation du capitalisme ; en rejetant la
consommation, il postule soit qu’elle est frustrante
par essence (c’est I’éthique protestante), soit qu’elle
serait gratifiante si elle n’était pas manipulée ; en
rejetant l'organisation de la distribution parce que
bureaucratique et manipulatrice, il postule le modéle
capitaliste du « laisser-faire » et ses institutions fon-
damentales ; en rejetant les ¢coles, Illich prend pour
idéal d’éducation le modéle de pacotille d’un libre
service 4 gogo; enfin en rejetant I’action politique,
il postule une conception de ’humanité individualiste
et utilitaire. Dans tous les cas 'analyse d’Tilich échoue
4 dépasser le donné, et, par suite, elle le confirme (...).

Dans son prochain livre, Illich devra quitter la sécurité
et le confort de la négation pour appliquer sa vitalité
créatrice a cette tiche (de dépassement), la plus urgente
de toutes ».

Hereerr GINTIS

C’est bien, semble-t-il, la direction choisie par Illich,
puisque son prochain ouvrage porte le titre « Re-tooling
society » : comment doter notre société d’outils nouveaux,
depuis les objets quotidiens Jusqu’ aux institutions ?

Dangereux  gauchiste, combinaison d’Aristote et  de
Maurras, idéaliste essentialiste, les étiquettes pleuvent.
On croit enfermer Illich dans une case, mais quand on
ouvre la porte, on s’ apercoit qu’il est passé par la fenétre.
Dire avec Gintis qu’ Illich regrette le travail par exemple,
c'est assex ahurissant quand on connait Ihomme. Actuel-
lement & Djakarta il apprend Pindonésien, en plus des
8, 10 ou 12 langues qu’il posséde déja couramment ;
son objectif dans les trois ou quatre prochaines années
est, entre autres, d’apprendre cing ou six langues asiati-
ques, dont le chinois parlé, pour étre & méme de se nourrir
de la pensée de ces peuples.

« Apprendre dans une perspective créatrice
et de découverte requiert des participants
égaux, en ce sens qu'ils éprouvent au mo-
ment de leur réunion des étonnements et
des curiosités comparables. Dans beau-
coup d'universités, on tente de rassembler
les étudiants en multipliant les groupes de
travail, mais I'échec est inévitable, puisqu’ils
demeurent sous la contrainte des program-
mes, des cours, prisonniers de la structure
méme de I'enseignement. »

Ivan ILLICH




Peut-on dire avec P. Barberis qu'tl existe «un illichisme
ministériel », lisex Particle d’0. Guichard dans Preuves
(2° trimestre 72) et vous en verres les limites.

Peut-on dire avec ¥. Perucaud que «des chefs politiques
révent de se débarrasser de Pinstitution scolaire »? ]
est pour le moins étrange qu’en Jait aucun gouvernement,
de droite ou de gauche, ne se soit engagé dans cette voie
«tentante », bien au contraire. Philanthropie? Crainte
du peuple? Nest-ce bas plutét parce qu'ume certaine
école institutionnalisée les sert par ce « programme ca-
ché» dont parle Illich?

Lllich rejette Pécole? Il en Jondé une & Cuernavaca,
qui fonctionne, méme quand il n’est pas la, avec quelques
Mexicains. Or, que dit-on de la nétre, selon le Ministre,
Uentreprise la plus gigantesque du monde en personnel
aprés I’ Armée Rouge? Laissons la parole a Girod de
I Ain, membre de la Commission des Sages : il écrit dans
Le Monde du 30 octobre 1972.: « Les jeunes ne crient
pas; s fuient, désertent école comme une caserne, ou
Y restent, inertes, réservant leurs énergies pour la « vraie
vie, celle qui se passe hors du lycée. »

Un tel constat, dans sa vérité, n'est-il pas plus scandaleus
que les plus scandaleux propos d’Illich? [llich un Jos-
soyeur de lécole? Elle n'a pas besoin de lui pour cela.

D’ailleurs Illich ne s'intéresse Plus @ Pécole, tout au
DPlus pense-t-il urgent pour nous, comme il nous le disait,
«de faire barrage aux surplus  pédagogiques américains
dont les vagues arrivent en France avec trois ou quatre
années de retard, quand elles ong épuisé leurs illusions
en Amérique. Il faudrait éviter que la France ou I’ Europe
ne courent ainsi en boitant derriére le modéle américain.

Il faudrait vacciner la France contre des fausses résur-
rections de Pécole qui risquent de vous Jaire perdre inuti-
lement des années. »

Nous publierons dans un prochain numéro des Cahiers

Pédagogiques une bibliographie d’ouvrages américains
dont la lecture pourrait nous aider a faive cette économie.

Jacques VIDAL

NOTES BIBLIOGRAPHIQUES

Ouvrages ou articles
d’lvan lllich

— Libérer I'avenir, Ed. du Seuil.

— Une société sans école, Ed. du Seuil,
(Ce titre rend fort mal « Deschooling society » dont le
propos est bien plus large : descolariser toute g société).

— Re-tooling society (& paraitre bientdt aux Ed. du Seuil)
«re-outiller la société ».

Le condensé, non revy par lllich, d'un article sur le méme
sujet a été publié par le Nouve/ Observateur du 11 septembre
1972, lllich le considére comme trop réduit et donc in-
compréhensible, mais il peut donner une idée de son
prochain livre.

— « Orientations » (revue, 78, rue de Sévres, Paris).

N° 33 - janvier 70 : La futilité de I’école en Amérique Latine.
N° 40 : - octobre 71 : Phénoménologie de ['école.

N° 41 - janvier 72 : Une alternative démocratique a la scola-
risation.

— « Esprit ».
Octobre 1967, juin 1969, décembre 1970, juin 1971, mars 1972,

— « Les Temps Modernes ».
N° 280 - novembre 1969 ; 287 - juin 1970 ; 289 - aolt 1970.

Articles parus sur lllich

Interéducation, juin 1972 : « Faut-il détruire I'Ecole ? »,
R. Gloton.

Education, 20 janvier 72 : « Mort de I'Ecole », Jean-Pierre
Velis.

Preuves, 2° trimestre 72 : Rubrique : Les livres : « Une
Société sans Ecole » de |. lllich, texte de O. Gujchard.
Temps Modernes, sept.-oct. 72 : Gintis : Critique de I'lllj-
chisme.

Express, mai 72 : Education : « Ivan le prophéte », Elisabeth
Schemla.

Le Monde, 11 avril 1972 : Education :
lllich », Frédéric Gaussen.

Nouve/ Observateur, 13 décembre 1971 : Article de F.-Paul
Boncourt,

Ecole Emancipée : « lllich : Ecole et Révolution », U.P. Pioron.
Esprit, mars 1972 : « |llich en débat ».

Orientations :

N° 39 : « Alternatives en éducation »,

N° 40 (E. Verne) : « Descolarisation et éducation perma-
nente ».

N° 43 : « Education permanente et régionalisation » : ex-
posé d’lllich, réponse d’Edgar Faure ; réforme de I'ensei-
gnement en Chine populaire ; rapports entre la réussite
scolaire et I'insertion professionnelle.

La Nouvelle Critique :

danvier 72 : « Faut-il braler I'école ? ».

Mai 72 : « Ecole, savoir et idéologies ».

Ecole de mai 1968 : « Pour une école sauvage ».

Eté 1972 - 26, rue Kléber, 54-Nancy.

Politique Hebdo, 9 mars 1972 : « Mort de I'école ? ».

Les Cahiers de Villemétrie :

N° 83, janvier-février 1971 : « L'école... une religion ? »

N° 86, juillet-aodt 1971 : « Déscolariser la société »,
L’école et la nation : ne spécial sur lllich

Signalons enfin Ia parution aux éditions Fleurus duy Livre
d’Everett Reimer Mort de I’école, frére d'Une société sans

école : la base en a été élaborée en commun par lllich et
Reimer, chacun en tirant un livre selon sa personnalité,

«Le phénomeéne

DOSSIER ILLICH

Pour votre recherche personnelle ou pour
I'animation des débats, une « valise-dos-
sier» contenant |a plupart de ces docu-
ments, et d'autres éventuellement, peut
vous étre envoyée, pour un mois, contre
une participation aux frais de 20 F,

S'adresser & Mme MAZERAN, 236, boul.
Raspail, 75014-Paris. Tél. (s 729




CHRONIQUE DE LA CLASSE

Francais en Cingquiéme

un théme: la mer

Au début de l'année, j’ai proposé
a mes éléves quelques thémes vo-
lontairement tres vastes : mer, mon-
tagne, campagne, ville, espace. Ils
ont préféré :

I, — mer;

2. — montagne et campagne.

Je pensais comnsacrer un trimestre
a chaque théme, mais la richesse
du sujet a emporté les limites
posées par ce planning tout béte-
ment administratif. Nous étions
(qu'on me pardonne ce mauvais
jeu de mots) embarqués et nous
avons mnavigué jusqu’aux vacances
de février. A ce moment, certains
se plaignaient encore qu’on n’ait
pas mieux exploité ce qu’ils avaient
apporté, mais d'autres faisaient en-
tendre des soupirs de lassitude et —
les Jeux Olympiques aidant — aspi-
raient aux joies de la montagne.

VINGT MILLE LIEUES
SOUS LES MERS

Le centre de nos préoccupations
et la plus ambitieuse de nos entre-
prises a été la lecture de Vingt mille
lieues sous les mers (édition inté-
grale en Livre de Poche). Il fallait
que cette lecture ait le prestige du
feuilleton et, parmi d’autres inté-
réts pédagogiques, soit 1’occasion
d'un exercice de diction. Chaque
semaine, donc, une équipe de vo-
lontaires (je n’ai jamais eu de mal
a en trouver) préparait la lecture
d’un extrait que j’avais choisi, avec,
en particulier, la mission de « cher-
cher les mots difficiles » et d’orga-
niser une lecture A plusieurs voix.
Certains l'ont fait avec un remar-
quable sens dramatique. Aupara-
vant, d’autres volontaires avaient
été chargés de «résumer les cha-
pitres précédents » (double exercice :

chercher 3 dire I'essentiel, et le
dire sans lire son papier). Apres
cette lecture, conversation plus ou
moins longue sur les difficultés de
langue du texte, son contenu et
parfois ses caractéres littéraires
lorsqu’ils étaient discernables par
les éléves. Je n’ai pas imposé la
lecture compléte du livre. J'ai de-
mandé qu'on lise au moins les
extraits indiqués, mais je n’ai voulu
exercer aucun contrdle sur ce point.
Jai voulu qu'il s’agisse d'une acti-
vité libre et gratuite. Certains ont
gotité, d’autres ont dévoré. Per-
suasion et non contrainte,..

Autour du livre de Jules Verne se
sont organisées (plus ou moins !)
diverses activités dont je propose
une classification grossiére, seule-
ment pour les besoins de I'exposé.

1. Animation du cadre

Décoration de la classe grice i des
photos, images, dessins, etc., se
rapportant 3 la mer. Une éléve a
apporté des affiches touristiques,
une autre a composé un tableau en
collant des coquillages sur un dessin.
Des collegues d’histoire et géogra-
phie ont fait don d’un planisphere.

2. Travail sur la langue

— Vocabulaire marin et maritime.

— Rédaction en prose ou en vers
de sujets plus ou moins délimités,
en particulier dialogues entre dif-
férents habitants des mers: c’était
tantt cocasse, tantdt lyrique, tan-
toét polémique; la pollution me-
nace ! Les personnages fréquem-
ment choisis étaient des crabes, des
crevettes, des pieuvres, des dau-
phins, des sirénes, des poissons-
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scies et des hommes-grenouille ! Un
dialogue entre un personnage marin
trés distingué et un autre trés vul-
gaire a permis quelques réflexions
sur les niveaux de langage (lien
avec les recherches grammaticales),

— Reconstitution collective, puis
individuelle, de textes d’une demi-
page. L’exercice a paru difficile
quand il s’agissait d'un texte de
description et non d’action.

3. Documentation
et expression orale

Outre quelques résumés de livres
ou lectures choisies par les éléves
dans les livres qu’ils ont aimés
(Les Travailleurs de la mer, Le
Vieil homme et la mer, récits de
voyages), les exposés proposés par
les éleves ont déferlé (z). Il était
hors de question de refuser aucun
d’entre eux. Il fallait donc imposer,
malgré certaines impatiences, un
calendrier ; il fallait surtout rendre
I'exercice profitable pour développer
la maitrise verbale des éléves.

Ils ont travaillé en équipe, ils de-
vaient fixer le r6le de chaque mem-
bre de I’équipe dans l'exposition et,
si possible, chacun devait parler,
méme celui qui préférait écrire le
plan au tableau ou faire les dessins.
Ils ne devaient pas lire leur exposé,
ni employer sans les définir des
mots savants. Je les encourageais 3
étre attentifs aux réactions de leur
auditoire, a obtenir gentiment le
calme, 3 s’arréter (gentiment) s'ils
ne l'avaient pas. Bien entendu, il

(1) Exemples de sujets : les poissons pit-
toresques, les oiseaux des iles, les co-
quillages, les pieuvres, le narval, les pi-
rates, les sous-marins, la voile, les sca-
phandres, les oiseaux marins, les coraux,
la pollution des mers...



s'en faut de beaucoup que toutes
Ces exigences aient été remplies
par tous; mais chacun a montré
de la bonne volonté... méme le
public qui devait écouter, supporter
les « blancs » avec bienveillance, gar-
der ses questions pour le débat
suivant l'exposé. Ce débat a tou-
jours été trés nourri, il était présidé
par le responsable de I'exposé, qui
donnait la parole i ses camarades —
mais je l'assistais discrétement (plus
ou moins) — pour contenir les
enthousiasmes...

Que cette expérience est réconfor-
tante | A cet 4ge, non seulement on
«a des idées d’exposé », non seule-
ment on est ardemment volontaire,
mais encore on n'a jamais de dé-
faillance au jour fixé, on arrive sou-
riant et crofilant sous une abondante
documentation, le « plan » de I'expo-
s€ est fait (éventuellement mal
fait, c’est une autre question), et 'on
parle avec simplicité ; on peut étre
timide, ou pitre, on n’est ni désin-
volte, ni pontifiant.

4. Jeux dramatiques

Les lecteurs des Cahiers savent
quelle peut étre la valeur de ce
moyen pédagogique pour libérer
I'expression sous toutes ses formes,
Je me bornerai i exprimer une

(2) Avec la collaboration de M. Fortin,
professeur de dessin.

difficulté : s’il est relativement fa-
cile d’obtenir wune improvisation
mimée ou une improvisation ver-
bale, il n’est pas toujours aisé
d’obtenir les deux ensemble : quand
on gesticule, la parole est rare et
bréve; quand on parle, le geste
est pauvre. Cela dit,

— nous avons composé des ta-
bleaux animés et sonores des fonds
marins : tout le monde participe,
on est poisson, pieuvre, rocher,
crevette, algue ou un étre indéfini,
on adopte un geste et un son;
nous avons aussi composé la ma-
chinerie du « Nautilus » suivant la
méme technique ;

= nous avons improvisé des scénes :
rencontres d’animaux, situations ti-
rées de notre bible du moment
(exemple : le professeur Aronnax
doit traverser le salon sans attirer
I'attention du capitaine Nemo qui
joue de l'orgue), etc.; parfois, un
«récitant » improvisait un récit et
deux ¢éléves le mimaient: cette
technique illustra la difficulté que
j'ai dite ;

— nous avons « mis en scéne » des
dialogues préalablement écrits par
les éleves ;

— nous avons marché comme un
scaphandrier, tenté  d’exprimer
l'allure d’un poisson, d'un crabe,
etc., en multipliant les signes expres-
sifs possibles.

Il nous est arrivé de terminer des
séances de ce genre par cinq minutes

Un exemple d’enquéte :

notre école

Classe de premier cycle - Travail
interdisciplinaire - Plusieurs séances -
Effectif indéterminé.

Objectifs poursuivis

Concrétiser les faits historiques.
Coordonner les disciplines.

Matériel nécessaire

Un établissement scolaire

qui ait
un passé... '

Déroulement

L’enquéte prise ici comme exemple
a été effectuée au CES de Quimperlé,
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« d"écriture automatique » — auto-
matique dans la mesure ot jai
réussi a faire comprendre aux éléves
de quoi il s’agit. Puis ceux qui en
ont envie se réunissent pour compo-
ser, A partir des textes ainsi obtenus,
un texte, concerté cette fois, mais
gardant un peu « d’étrangeté », Je
vais reprendre ce procédé d’expres-
sion et chercher 3 I'exploiter (poésie).

5. Le dossier collectif

Une partie de ces divers travaux
est rassemblée, illustrée de des-
sins (2) et cartes postales, dans
notre «dossier », classeur ot cha-
cun dépose, s'il le désire, ce qu'il
a découvert ou créé.

Le bilan?

Il est sfirement positif en ce que
notre theéme a rallié efficacement les
intéréts et orienté efforts et initiati-
ves individuels vers une cuvre
collective. Les progrés de beau-
coup d’enfants dans Iexpression
sont visibles, mais on n’est jamais
content de soi dans ce domaine.
L’idée sans doute valait mieux que
sa mise en ceuvre, & laquelle on
peut reprocher d’avoir été plus
foisonnante que rigoureuse, plus
riche en virtualités prometteuses
qu’en recherches abouties. Jespére
que la montagne sera mieux gravie
que la mer n’a été sillonnée,

MireiLLe COULOMBE
février 1972

d’aprés ANNE BRILLET
Cahier Pédagogique n° 66, épuisé
CeciLe DELANNOY

Ecole Normale, Nantes

L’ECOLE FUT UN COUVENT
DES URSULINES

Origine de cette congrégation? de
son nom? Légende de sainte Ursule
(reproduction d’ceuvres de Car-
paccio). La fondatrice, sainte An-
gele, sa vie ; diffusion des Ursulines
en France et surtout en Bretagne
(six couvents au XVII® siécle dans
ce qui sera le Finistére), fondation




du couvent quimperlois et diffi-
cultés avec les autres couvents de
la ville (ceci en classe de Sixiéme).

Avec des éleves plus 4gés, on peut
lier cette étude a la réforme ca-
tholique, aux saints légendaires, 3
'attitude des catholiques et des
protestants en face du culte des
saints..,

LES BATIMENTS ANCIFNS
ET LE RELEVE DES INSCRIPTIONS

Les dates (1661, 1674...), les événe-
ments contemporains; la chapelle
de style jésuite, ses peintures ba-
roques, etc,

Certaines inscriptions permettent
de faire une étude intéressante du
mysticisme sous Louis XIV : rap-
ports entre les Ursulines et les
Jésuites, pénétration de l'influence
italienne, méfiance de I'Eglise de la
contre-réforme vis-a-vis des saints
bretons. Avec de jeunes éleéves on
se contente de déchiffrer certaines
formules, d’en donner parfois le
sens latin (AMDG ou HS), de
relever les noms de quelques saints
et de retrouver les raisons de leur
culte (saint Roch prié en cas d’épi-
démies, ces épidémies si fréquentes
alors en Bretagne). :

LE RELEVE DU PLAN GENERAL
DES BATIMENTS

Cest l'ceuvre du professeur de
mathématiques qui tente, en divi-
sant le travail, de faire dessiner un
plan sommaire. On le confronte
avec celui de l'ancien cadastre et
avec les photos aériennes éditées
en cartes postales. La belle ordon-
nance du XVIII® siécle 3 c6té du
désordre de nos baraques préfa-
briquées ?

LIAISON AVEC LE FRANCAIS

Etude de quelques textes destinés
soit a illustrer ce qu’était jadis la
vie dans une maison d’éducation,
soit A montrer ce qu’était la jeune
fille idéale d'une époque. Nous
avons étudié spécialement: Ma-
dame de Maintenon «A la classe
jeune » (Lagarde et Michard,
Sixiéme, p. 200 2 202) et Fénelon,
«Portrait d’Antiope », Aventures de
Télémaque. On pourrait y ajouter

des souvenirs de Madame Récamier
ou de George Sand, des extraits des
Misérables...

ENQUETE

Faite par les enfants auprés des
dames de la ville, éléves des Ursu-
lines avant l’expulsion de 1905,
L’éducation 2 cette époque était
encore, dans ses grandes lignes,
celle que recevaient au temps du
Roi-Soleil les jeunes filles de Saint-
Cyr, un couvent d'Ursulines. Ce
fut la partie la plus intéressante de
notre travail: les wvieilles dames
parlaient volontiers, les enfants
s’étonnaient. Nous avons méme eu
I'occasion de guider deux respecta-
bles octogénaires vers I"école quittée
il y avait quelque 70 ans. Les
enfants ont été frappées par les di-
visions sociales de jadis qui se re-
trouvaient a I’école: avant 1905,
au couvent des Ursulines, il y
avait dans le méme établissement
d’abord trois pensionnats de « de-
moiselles », d’aprés la situation so-
ciale (pas forcément la fortune),
ensuite un externat pour enfants
de la classe moyenne (filles de com-
mercants en général), enfin un
groupe de fillettes indigentes a4 qui
on donnait la soupe avec quelques
bons principes. Les enfants ne
s'adressaient pas la parole d'un
groupe a l'autre... C’est ’occasion
de souligner la marche de notre
enseignement vers une démocrati-
sation (encore insuffisante il est
vrai).

ArLBUM

Enfin, nous avons composé un
album, illustré de photos et de
plans (reproduction de gravures
anciennes, plan 3 [’échelle...).

Si nous avions eu le temps, j'aurais
aimé compléter tout cela par une
exposition ouverte au public et ot
bien des gens auraient pu évoquer,
devant une photo ou un vieux
plan, leur passé d’écolier. Les do-
cuments n’auraient pas manqué et
telle grand-mére aurait retrouvé,
dans une photo de groupe, son
visage d’enfant, ses tresses et son
tablier noir.
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Variante

Lorsqu'on vit dans une école qui
a moins de 10 ans d’ige, on peut
cependant effectuer une enquéte
sur 1’établissement, en début d’an-
née de Sixiéme, pour familiariser
les éleéves avec leur nouveau milieu
de vie.

On peut alors pratiquer :

— Un relevé du plan général et le
plan détaillé de certains locaux
(un dortoir, un étage de salles de
classe, les cuisines et réfectoire, le
gymnase par exemple).

— L’étude des différentes catégo-
ries de personnel travaillant dans
la maison avec leurs fonctions :
combien d’agents, de maitres d’in-
ternat, d’internes, d’externes, de
professeurs, etc?... Réle de cha-
cun dans la bonne marche de 1’éta-
blissement.

— L’historique de la création de
I’établissement. Notion d’aire géo-
graphique (carte scolaire), de re-
crutement (par exemple), interview
d'un membre de I’administration
qui a assisté A la comstruction de
I'établissement, 3 son ouverture
avant méme l’achévement des tra-
vaux, etc.).

— Des monographies de membres
du personnel, obtenues par obser-
vation et par interviews recueillis
au magnétophone :

— la vie d'un maitre d’internat,
— le rdle du concierge,

— pourquoi et comment devient-on
principal (ou proviseur)?
— la journée d’un interne,

— qu’est-ce qu’'un surveillant gé-
néral? (périmé?),

— la répartition des tiches aux
cuisines,

— le médecin scolaire, la psycholo-
gue, l'infirmiére, etc.

Il y a du travail pour une classe de
35 éleves répartie en équipes de
2 ou 3.

CeciLe DELANNQOY



Francais en Premiere

une page de Rousseau
g la lumiere de la nouvelle crilique

L’on se souvient peut-étre de nos
tentatives pour communiquer a nos
éleves les résultats de recherches
portant sur quelques aspects de la
«nouvelle critique» (1). Nous si-
gnalions nous-méme !'inconvénient
de notre méthode qui était un
retour 3 I'exposé magistral. Si nous
donnions in fine un exemple précis
d’application de notre étude au cas
de Phédre, nous n'en maintenions
pas moins nos éleves en position de
simples auditeurs plus ou moins
réceptifs. Et on n'a pas manqué
de nous le reprocher (2), au mo-
ment méme oul nous commettions
une récidive | Notre probléme cette
fois, c’était de faire découvrir 3
nos éléves de Premiére le structura-
lisme de Jean Starobinski dans
I'étude qu’il consacre au «diner
de Turin» tel que Jean-Jacques
Rousseau 1'évoque au livre III de
ses Confessions. Il s’agit des pages
98 3 168 du tome II de I'Oeil
vivant, tome II intitulé «La re-
lation critique » (Gallimard, col-
lection Le Chemin). Dans cet ouvra-
ge l'auteur étudie les rapports de la
littérature et de la psychanalyse.

Le probléme pédagogique était donc
~pour nous d’échapper au cours et
de rendre actifs nos éléves. Notre
propos s’inscrivant toujours dans la
méme recherche d’application des
travaux de I'enseignement supérieur
aux possibilités de nos éléves du
second degré, nous n’avons pas
trouvé d’autre solution que de
batir un questionnaire 2 partir de
nos fiches de lecture, et c’est 1
qu’on va peut-étre s’esclaffer : « Bien
la peine de tant pester contre le
«Lagarde et Michard», si clest

(1) Cahiers pédagogiques, n° 86 : « Peut-on,
doit-on parler & nos éléves de Mauron
et de Goldman?»

(2) Cf. l'article de notre collégue Marguin,
«De la lecture des textes», Cahiers péda-
gogiques, n° 105,

pour en refaire un au gofit de la
derniére mode!» J'en prends le
risque, et je soumets d’abord le
texte de Rousseau a nos lecteurs
(il est donné par Starobinski pp.

99-101).

Mademoiselle de Breil était une jeune per-
sonne a peu pres de mon age, bien faite,
assez belle, tres blanche, avec des cheveux
trés noirs, et, quoique brune, portant sur
son visage cet air de douceur des blondes
auquel mon cceur n’a jamais résisté. On
dira que ce n'est pas 4 un domestique
de s’apercevoir de ces choses-la. J’avais
tort, sans doute ; mais je m’en apercevais
toutefois, et méme je n’étais pas le seul.
Le maitre d’hotel et les valets de chambre
en parlaient quelquefois 4 table avec une
grossiereté qui me faisait cruellement
souffrir. La téte ne me tournait pourtant
pas au point d’étre amoureux tout de
bon. Je ne m’oubliais point ; je me tenais
a ma place, et mes désirs mémes ne s’éman-
cipaient pas. J'aimais a voir mademoiselle
de Breil, 2 lui entendre dire quelques mots
qui marquaient de l'esprit, du sens, de
I'honnéteté : mon ambition, bornée au
plaisir de la servir, n'allait point au-dell
de mes droits. A table j'étais attentif a
chercher I'occasion de les faire valoir.
Si son laquais quittait un moment sa chaise,
a I'instant on m’y voyait établi ; hors de 1a
je me tenais vis-a-vis d’elle ; je cherchais
dans ses yeux ce qu’elle allait demander,
j’épiais le moment de changer son assiette.
Que n’aurais-je point fait pour qu'elle
daignit m’ordonner quelque chose, me
regarder, me dire un seul mot ! mais point :
jlavais la mortification d’étre nul pour
elle ; elle ne s’apercevait méme pas que
j’étais la. Cependant son frére, qui m’adres~
sait quelquefois la parole i table, m’ayant
dit je ne sais quoi de peu obligeant, je lui
fis une réponse si fine et si bien tournée,
qu’elle y fit attention, et jeta les yeux sur
moi. Ce coup d’eeil, qui fut court, ne
laissa pas de me transporter. Le lendemain,
I'occasion se présenta d’en obtenir un
second, et j'en profitai. On donnait ce
jour-la un grand diner, ot, pour la pre-
miere fois, je vis avec beaucoup d’éton-
nement le maltre d’hdtel servir 'épée
au cdté et le chapeau sur la téte, Par hasard
on vint 4 parler de la devise de la maison
de Solar, qui était sur la tapisserie avec
les armoiries. Tel fiert qui ne tue pas.
Comme les Piémontais ne sont pas pour
lordinaire consommés dans la langue
francaise, quelqu’un trouva dans cette
devise une faute d’orthographe, et dit
qu’au 'mot fiert il ne fallait pas de t.
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JacQues DAVID
Professeur au lycée Paul Valéry
Paris 12¢

Le vieux comte de Gouvon allait ré-
pondre ; mais, ayant jeté les yeux sur
moi, il vit que je souriais sans oser rien
dire ; il m’ordonna de parler. Alors je
dis que je ne croyais pas que le ¢ fiit de
trop ; que fiert était un vieux mot francais
qui ne venait pas du mot ferus, fier, me-
nacant, mais du verbe ferit, il frappe, il
blesse ; qu’ainsi la devise ne me paraissait
pas dire : tel menace, mais tel frappe qui
ne tue pas.

Tout le monde me regardait et se regardait
sans rien dire. On ne vit de la vie un pareil
étonnement, Mais ce qui me flatta da-
vantage fut de voir clairement sur le visage
de mademoiselle de Breil un air de satis-
faction. Cette personne, si dédaigneuse,
daigna me jeter un second regard qui
valait tout au moins le premier; puis,
tournant les yeux vers son grand-papa,
elle semblait attendre avec une sorte
d’impatience la louange qu’il me devait,
et qu’il me donna, en effet, si pleine et
entiére et d'un air si content, que toute
la table s’empressa de faire chorus. Ce
moment fut court, mais délicieux 2 tous
égards. Ce fut un de ces moments trop
rares qui replacent les choses dans leur
ordre naturel, et vengent le mérite avili
des outrages de la fortune. Quelques mi-
nutes apres, mademoiselle de Breil, levant
derechef les yeux sur moi, me pria, d’un
ton de voix aussi timide qu’affable, de
lui donner a boire. On juge que je ne la
fis pas attendre ; mais, en approchant,
je fus saisi d’un tel tremblement, qu’ayant
trop rempli le verre, je répandis une partie
de l'eau sur l'assiette et méme sur elle.
Son frére me demanda étourdiment pour-
quoi je tremblais si fort. Cette question
ne servit pas a me rassurer, et mademoiselle
de Breil rougit jusqu’aux blanc des yeux.

Ici finit le roman, ofi 'on remarquera,
comme dans toute la suite de ma vie,
que je ne suis pas heureux dans la conclu-
sion de mes amours. Je m’affectionnai
inutilement a l'antichambre de madame
de Breil : je n’obtins plus une seule mar-
que d’attention de la part de sa fille.

Elle sortait et entrait sans me regarder,
et moi j'osais i peine lever les yeux sur
elle. J'étais méme si béte et si maladroit,
qu’un jour qu’elle avait, en passant, laissé
tomber son gant, au lieu de m’élancer
sur ce gant que j'aurais voulu couvrir
de baisers, je n’osais sortir de ma place et
je laissais ramasser le gant par un gros
butor de valet que jaurais volontiers
écrasé. Pour achever de m’intimider, je
m’apercus que je n’avais pas le bonheur
d’agréer 4 madame de Breil. Non seule-
ment elle ne m’ordonnait rien, mais elle
n’acceptait jamais mon service ; et deux
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fois, me trouvant dans son antichambre,
elle me demanda d'un ton fort sec si
je n’avais rien 2 faire. Il fallut renoncer 3
cette chére antichambre. J’en eus d’abord
du regret. Mais les distractions vinrent 3
la traverse, et bientdt je n'y pensais plus.

JEAN-JacQuEs ROUSSEAU
Les Confessions, livre III

Ce que nous avons retenu -

de Starobinski

Pour revenir al'étude de Starobinski,
convient-il que nous en présentions
maintenant une synthése 3 nos
lecteurs? Nous n’en aurions pas
la place dans les limites de cet
article. Contentons-nous d’en re-
tenir ce qui peut étre compris de
nos éleves. Cela nous oblige 2
€carter tout ce qui est dit sur la
«circularité de I'interprétation », su-
jet du plus haut intérét, que signa-
lait d’ailleurs Jean Verrier dans
le Francais d’aujourd hui, n° 17,
a l'intérieur de la rubrique « revue
des études littéraires »... Au méme
moment, nous transpirions sur 1’éta-
blissement de notre questionnaire.
Voici les thémes que nous avons
retenus, et que nous n’indiquons
pas forcément dans l'ordre ot ils
se présentent dans les propos du
critique.

Le premier probléme pourrait étre
celui des rapports de Rousseau,
écrivain, au jeune Jean-Jacques,
héros de l'aventure. Je crois qu'il
est important de faire entrer les
éleves dans cet aspect du probleme
plus vaste de la création littéraire.
Ceci peut se ramener a une étude
des rapports entre le récit (narration)
et le discours (commentaires de
I’écrivain sur son passé et tout ce
qui, consciemment ou non, exprime
au moment ot il écrit une prise
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de position 3 I'égard de ce passé).

Puis, sur le plan du récit, I'on fera
une analyse classique de son déroule-
ment, de la fonction qu’y remplissent
les différents personnages, ce qui
fera apparaitre ce passage comme
un petit romarn.

C’est alors qu'une étude structu-
relle tres précise du vocabulaire
permettra de s'interroger sur la
signification que revét ce récit aux
yeux mémes de [’écrivain vieilli,
Le passage de I'humiliation 3 la
joie d’étre reconnu, méme provi-
soirement, le retournement de la
situation au profit de Jean-Jacques,

s’inscrivent dans la symétrie méme

montre le schéma suivant, établi

des termes employés, comme le par Starobinski lui-mérme :

Phrase pivot
marquant le

je me tenais @ ma place
J'épiais le moment de changer son assiette
je vis avec beaucoup d’étonnement

I sans oser rien dire

retournement IL M'ORDONNA DE PARLER
qualitatif
L alors je dis
tout le monde... sans rien dire

Si l'on voit ainsi comment aprés
tant d’années Rousseau revit par
I'écriture la réalisation de son
DESIR et en tire une indéniable
jouissance, il n'est pas inutile d’ana-
lyser un peu la nature de cette
réalisation,

L’on pourra faire un paralléle entre
les différentes phases de ce roman
en raccourci et La Nouvelle Héloise
— dont il est facile de se procurer
un résumé. On découvrira que

se regardait et me regardait
on ne vit de la vie pareil étonnement
le moment fut court, mais délicieux

un de ces moments qui replacent les choses

dans les deux cas — et quelles que
soient les différences romanesques
— C'est plutét dans le non-ac-
complissement que Rousseau trouve
si 'on peut dire sa satisfaction la
plus profonde. Et un rapprochement
de plusieurs phrases de ce texte,
analysées dans leur structure syn-
taxique, avec d’autres phrases ti-
rées d’autres écrits fera apparaitre
la passivité essentielle de notre
écrivain,

son frére.. m'ayant dit je ne sais quoi de peu obligeant

quelqu’'un trouva dans cette devise une faute d’orthographe

EXEMPLES
Provocation : r : S g
I Réponse ¢ je lui fis une réponse si fine et si bien tournée
Conséquence : qu’elle y fut attentive et jeta les yeux sur moi
Provocation : ; ¢ !
I Réponse : je souriais sans oser rien dire
Conséquence : il m’ordonna de parler
Provocation : Mlle de Breil me pria de lui donner i boire
III Réponse ¢ on juge que je ne la fis pas attendre
Conséquence :

Ainsi ce schéma ternaire va dans
le sens d’une disculpation de Rous-
seau, a ses propres yeux et aux
yeux du monde.

Enfin, pour en terminer avec les
considérations psychanalytiques,
I'on remarquera que Rousseau n’ex-
plique pas le sens de la devise.
Mais il aurait fait ce commentaire
oral : « Ce qui blesse et ne tue pas,
c’est 'amour ». On y trouvera une
confirmation de ce gofit pour le
plaisir *a distance, pour le plaisir
différé.
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mais en approchant je fus saisi d’'un tel tremblement que...

Un questionnaire

Nous avons jugé absolument né-
cessaire d’exposer aussi succincte-
ment que possible ce que, trés arbi-
trairement, par souci pédagogique,
nous avons retenu des analyses de
Starobinski.

Livrons maintenant 3 nos lecteurs
le questionnaire que nous avons
donné A nos éleves (un peu modifié,
a la suite de notre expérience,
pour le rendre plus facile):



I. — Etudier la relation passé/présent
(récit/discours) et la signification qui s’en
dégage pour la relation Rousseau/Jean-
Jacques (tableau en trois colonmnes).

II. — Un «petit roman » :

a) Etudier les étapes de la communication
entre Jean-Jacques et Mile de Breil.

b) Relevez et interprétez les expressions
de la temporalité.

¢) Relevez et interprétez les termes expri-
mant les modalités de la communication
(le regard, la parole, le corps).
d) Etudiez le rdle joué par les différents
personnages et leur rapport. Un croquis
peut matérialiser cette étude.

III. — Complétez le schéma ci-dessous
en répondant aux questions qui suivent.

Vidh oA wmdDwpN

a) Quelle est la phrase pivot de tout le
récit? (1)

b) Relevez, avant et aprés celle-ci, deux
expressions utilisant les mémes termes
et marquant deux attitudes opposées de
l'auteur au point de vue de I’espace (au

propre et au figuré) (2), du temps (3), des
réactions réciproques Jean-Jacques/assistan-
ce (4), de la parole (s5).

IV. — Montrer comment deux styles se
mélent constamment, le picaresque et le
précieux. Qu’en conclure?

V. — Psychanalyse de Rousseau :

a) En étudiant soit des phrases complexes
(principale + subordonnée), soit une
succession d’indépendantes lides par le
sens, montrer comment la conduite de
Rousseau s’ordonne suivant le mécanisme 3
Occasion (provocation) - réponse - consé-
quence.

b) Comparer ce petit roman au schéma
de La Nouvelle Héloise et, sachant que
Rousseau aurait dit en commentaire de
la fameuse devise : « Ce qui blesse et ne
tue pas, c’est lamour», étudier sous
quelle forme il trouve la satisfaction de
son désir,

VI. — Faire une synthése personnelle de
ces répomnses.

Et maintenant, au lecteur d’essayer
a son tour !

Il est évidemment nécessaire de lire
les pages de Starobinski au préala-
ble, car nous n’avons pu donner ici
qu'un apercu de leurs richesses,
parmi lesquelles nous avons choisi
ce qui était 3 la portée des éléves.

Mais on peut en tirer une problé-
matique tout autre et plus fidele
au propos de l'auteur, qui vise 2
établir une théorie de l'interpré-
tation, non seulement celle que fait
I’écrivain de son passé, mais en fin
de compte celle qu’établit le critique
touchant celle de I'écrivain. Mais
c’est aller au-deld des préoccupa-
tions de nos éleves...

Certes, dans cet article, nous aurions
pu utiliser davantage nos notes
et livrer une sorte de «corrigé »,
ce qui aurait facilité peut-étre 'uti-
lisation de cette étude, mais nous
aurait orienté dans une voie qui
& des Cahiers !

n’est pas celle des Cahiers !

Un dernier mot : certains éléves sont
allés en bibliothéque lire I'ouvrage
de Starobinski dont j’avais donné
les références, faussant ainsi la
regle du jeu; mais apreés tout, ils
avaient atteint le but que je me
proposais — Manipulation ! —;
mais les autres ont souvent trouvé
la bonne réponse et tous se sont
passionnés — Oui,

Jacques DAVID

tinuent.

Bulletin de santé des ‘ Cahiers’’

® les abonnements en sont a plus de 6 000. Aidez la campagne !
e la souscription a dépassé les 3 millions d’A.F: les envois con-
e le prochain numéro aura 44 pages: I’enseignement des mathéma-

tiques, dossier rassemblé par G. Walusinski: activités théatrales
en classe de francais, etc.
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Sciences en Premiére littéraire

biologie

En début d’année, un questionnaire
a été posé, dans le but de connaitre
les réflexions des éléves sur l'en-
seignement des sciences biologi-
ques, ainsi que leur motivation.
Voici ces questions et I’essentiel des
réponses recueillies :

I. — Qu’est-ce que les sciences bio-
logiques peuvent apporter 3 un
esprit littéraire ?

« Les sciences biologiques apportent un
complément essentiel d la culture
générale. »

2. — Quels sont les thémes qui
correspondent le mieux 3 votre
formation et qui vous semblent
le plus utile 3 connaitre ?

«Les thémes les plus intéressants sont
ceux relatifs a I’homme

— la conscience,
— la cellule,

— la reproduction,
— la génétique,
— [évolution. »

3. — Quelle méthode utiliser pour
qu'un esprit littéraire s'intéresse au
travail scientifique?

« Utiliser une méthode moderne de
travail pour intéresser les éléves :
discussions, travail de groupe de
trois ou quatre, travaux pratiques,
visites de laboratoires. »

«Faire des enquétes auprés de per-
sonnes (neurologues, gynécologues...),
puis des exposés, des discussions élar-
gissant le théme choisi. »

4. — Quelles formes de contréle
vous paraissent les meilleures?

«— Des interrogations écrites trés
courtes, ou des dissertations,

— un contréle des connaissances por-
tant sur la compréhension de la vie,

— des controles oraux afin d’appren-
dre d nous exprimer,

— la note de trimestre doit étre le
résultat d’un bilan concernant inté-

rét et travail fourni par I'éléve, et
le résultat d’une discussion profes-
seur-éléves. »

5. — Comment concevez-vous le
rdle du professeur et les relations
professeur-éléves ?

«— Le professeur doit discuter avec
les éléves sur des problémes concer-
nant le programme ou I’ actualité,

— rdle de collaborateur, permettant
des échanges permanents,

— respect mutuel des opinions,

— rdle d’éducateur pour des esprits
avides de connaissances,

— roéle d’animateur et non de domi-
nateur,

— confiance réciproque propice d la
communication. » .

En fonction des réponses, un travail
a ¢té entrepris concernant le systéme
nerveux et son fonctionnement,

Déroulement du travail

1) Réflexion en commun, au cours
d’une table ronde, sur le théme :
le cerveau, la conscience et quel-
ques problémes psychologiques,

Recherche d'un plan d’étude.

2) Acquisition d’une base anatomi-
que et physiologique A partir de
travaux pratiques.

— Dissection de [l'encéphale de
mouton,

— étude du tissu nerveux,

— expériences sur les réflexes innés,
— expériences sur les réflexes con-
ditionnés,

— travaux pratiques sur I'eil et la
vision,

— analyse
grammes.

d’électro-encéphalo-

Toutes les données biologiques ont
donc été acquises 2 partir d’un tra-
vail en équipe, chaque groupe étant
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JosertE TREPEAU
Lycée d’Arcachon

constitué de quatre éléves (tous les
éleves ayant cependant cette méme
base physiologique).

3) Parallélement 3 cette étude, cing
équipes de quatre éléves furent
responsables d'un travail de re-
cherche, chaque équipe ayant choisi
elle-méme son théme au cours de la
table ronde.

1 équipe : la prise de conscience,
I'éveil, le sommeil, les réves 2

2% équipe : l'instinct et I’habitude
chez I'animal et chez I'homme ;

3¢ équipe : l'intelligence animale ;
4° équipe : l'intelligence humaine ;

5¢ équipe: les perturbations ner-
veuses et leurs conséquences (les
névroses et psychoses i partir de
I'interview d’un neurologue).

A Tintérieur de chaque équipe :

— Chaque éléve a réalisé un tra-
vail personnel A partir de lectures
(essentiellement des livres de la
collection « Que sais-je?» et du
«Rayon de la science » empruntés
a la bibliothéque de sciences na-
turelles) ;

— Chaque éléve a établi un dossier
des documents 3 utiliser.

Apres ce travail d’analyse, les éleves
se sont retrouvés au cours d’une
séance de travaux pratiques afin de
faire la synthese de toutes les
recherches, de répartir les tiches
et de mettre au point 'animation de
la séance.

4) A la suite de cette préparation,
d’une durée de deux mois, chaque
équipe a présenté son travail.

Les éleves furent disposés en cercle
dans la classe, les différents mem-
bres de chaque équipe se sont ré-
partis dans le groupe afin de sti-
muler les échanges. Chaque équipe



a animé la discussion 2 partir des
questions issues du groupe. Les
discussions ont été parfois trés
vives et trés approfondies.

Le réle du professeur a consisté a
catalyser la discussion, A reformuler
les idées mal exprimées et maintenir
le groupe dans le cadre du théme
choisi.

5) Aprés ces discussions, échelon-
nées sur un mois environ, chaque
équipe a effectué son autocritique ;
le groupe a fait l'analyse du travail
au niveau de chaque équipe, don-
nant une appréciation de ce travail.
Enfin, les éléves ont fait part de leur
réflexion sur cette méthode de
travail 4 partir d'un « questionnaire
d’évaluation des discussions ».

Une expérience semblable a été
faite dans le cadre de la repro-
duction. Les thémes discutés, apreés
avoir été choisis a l'unanimité par
les éleves, ont été :
— la contraception,
— l'avortement,

— psychologie sexuelle de 'enfant,
de I'adolescent, du couple,

— enfance inadaptée,
— grossesse et accouchement.
Voici quelques réflexions d’éleves :

« Le travail en équipe est la meilleure
facon de travailler, surtout dans le
domaine scientifique. Il nous fait
prendre des responsabilités vis-d-vis

physique

Cette expérience, commencée en
septembre 1970, repose sur l’ana-
lyse suivante :

— Ces éleves n'ont plus de physi-
que au baccalauréat; I'épreuve du
bac était un motif pour s’intéresser
a la physique enseignée de maniére
traditionnelle. Ce motif n’existe plus.
En revanche, [I’absence d’une
épreuve écrite d’examen permet une
adaptation trés® souple des pro-
grammes (cela suppose que les
éléves ont été convenablement orien-
tés, ne se destinant pas 3 la médecine
par exemple).

— Pour que les éleves se sentent
concernés, il faut qu'ils puissent
manipuler et dialoguer avec le pro-
fesseur, ce qui exclut le travail avec
des classes entiéres (effectifs tou-
jours supérieurs a 30 dans nos
classes) et amene donc 3 partager
la classe en deux groupes.

— Il faut qu'ils puissent aussi se
rendre compte de ce que représente
dans la vie courante ce qu’on essaie
de leur montrer en classe.

Pour cela, il faut pouvoir leur faire
visiter quelques usines ou exposi-
tions, etc. Ces visites durant plu-
sieurs heures, en général, il faut
que les éleves puissent étre en-
semble 2 ces heures-13.

Ces deux derniers points imposent
un horaire et un emploi du temps
spécialement aménagés.

Horaire
et organisation pratique

Les horaires officiels consacrent
2 heures par semaine 3 l'enseigne-
ment des sciences physiques, et
4 ou 5 fois par an, une séance de
travaux pratiques de 1 heure 1/2,
la classe étant alors dédoublée.

Nous avons pensé que le travail
fourni par les éléves pouvait étre
aussi rentable s’ils avaient 1 heure
I/2 par semaine avec des effectifs
réduits.

M. le Censeur prévoit dans l'em-
ploi du temps un aprés-midi
(2 x.1 h 1/2) consacré aux sciences
physiques.
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des autres, ce qui nous engage beau-
coup plus que d’en prendre vis-d
vis de nous-méme uniquement. »

«Le travail de groupe permet des
échanges d’idées, il nous ouvre les
yeux sur un univers de pensées moins
restreint. Il nous apprend a écouter
et d discuter avec les autres. »

« Le professeur est efficace car il est
discret, il n’étale pas ses connais-
sances et son « expérience ». Et pour-
tant il nous guide, reprécise les
idées incomprises, aide @ un appro-
fondissement en commun du théme
choisi. »

Josette TREPEAU

NerLrLy MOSSER,
Lycée Kléber,
Strasbourg

De cette facon, si les séances ont
lieu au lycée, les éléves viennent 3
la premiére ou A la deuxiéme séance
(en général, ils permutent chaque
fois presque tous; les seules obli-
gations sont :

1) de venir;

2) que les effectifs des deux grou-

pes soient équilibrés. Ce systeme
marche bien dans l'ensemble).

Si les séances ont lieu A l'extérieur,
nous disposons de 'aprés-midi en-
tiere. Nous demandons chaque fois
une autorisation écrite des parents.

Déroulement de I'année

* Quand la classe ne manifeste pas
de désirs particuliers, c’est le pro-
gramme officiel qui sert de canevas.
Le sujet de chaque T.P. ou de visi-
tes a l'extérieur est introduit par
le professeur et chaque expérience
analysée immédiatement. Les con-
clusions sont tirées, soit au cours
de la méme séance, soit au cours



|

de la séance suivante et les exten-
sions sont indiquées chaque fois.

Les éléves font un compte rendu
individuel pour les expériences qu'ils
ont réalisées, et collectif (par groupe
de 5 ou 6) pour les visites 3 I'exté-
rieur.

* Quand les éléves désirent traiter
des sujets particuliers, nous les
réalisons soit sous forme de T.P.,
soit sous forme d’exposés, la plu-
part du temps préparés 3 2 ou 3.
Un ¢éleve passionné de mécanique
a parlé des moteurs 4 explosion ;
d’autres, s'inquiétant de ce qu’était
le pH, celui-ci a été introduit en
T.P. Voici quelques exemples de
sujets hors programme : acoustique
et instruments de musique, cou-
leurs, photographie, détermination
du degré d’alcool d’un vin.

Une séance qui rencontre un franc
succes est la séance «bricolage
électrique » ofi, A partir de ma-
tériaux du commerce, les éleves
montent un va-et-vient, avec ou
sans voyant lumineux, branchent
des prises de courant en fonction
d'un but précis, etc. (le détail de
cette manipulation est donné dans
le B.U.P. n° 524, avril 1970).

b4
* Pour les visites A I’extérieur
nous pouvons aller a la Centrale
Thermique, la Maison de la Radio,
la raffinerie de Reichstett, 'impri-
merie du journal local. Je citerai
particulierement le Centre de trans-
tusion sanguine pour lequel la visi-
te est préparée a la fois par le pro-
fesseur de sciences physiques (as-
pects chimiques) et par le profes-
seur de sciences naturelles (aspects
biologiqties).

* Il y a un outil que nous utilisons

aussi, de facon irréguliére au cours
de l'année, mais toujours avec
succes : ce sont les films en boucle
(appareil de projection et films
sont mis a la disposition des pro-
fesseurs du secondaire qui le dé-
sirent, par l'Institut de Physique)

L’'intérét de ces films tient 3 la
simplicité de la projection et i la
courte durée des films (quelques
minutes). Il est donc trés facile
de les intégrer A la séance de T.P.

sans la transformer en séance de
projection.

Moyens de contrdle
des connaissances

J'aurais aimé ne pas étre obligé de
donner des notes de fagon i ce que
les éleves travaillent par gofit et
non pour la note. Cela n’a pas été
possible pour l'administration.

J'annonce donc aux éléves, dés le
début de l'année, qu’ils n’auront
jamais de problémes ou d’exercices
a chercher chez eux, mais qu'ils
auront a rédiger de facon soignée
les comptes rendus de T.P., non
pas en vue des valeurs numériques
éventuellement obtenues (celles-ci
sont tout de suite contrdlées et
discutées en classe), mais pour
apprendre 3 faire un rapport — la
clarté, la logique, sont donc les
points importants de ces rapports.
Ces rapports sont notés.

De plus, de facon inopinée, ou les
éleves étant prévenus, je leur pro-
pose des tests, soit du genre ques-
tions 2 choix multiples, soit schémas
a compléter ou réponses i donner
en un ou deux mots. Ces tests sont
batis de fagon 2 éliminer le plus
possible les choix par hasard, cer-
taines questions, pas forcément po-
sées 2 la suite 'une de l'autre, étant
liées.

Dans d’autres tests, les éléves ont
a choisir des réponses parmi celles
qui leur sont proposées, mais ils
ne savent pas combien de réponses
sont bonnes pour telle ou telle
question. Ils savent seulement qu’au
moins une est bonne (par exemple :
«Parmi les unités suivantes, les-
quelles sont des unités d’énergie :
joule, calorie, watt, watt-heure, volt,
ampere »).

Ces tests durent au maximum 10 mi-

nutes et sont corrigés immédiate-
ment.

Bilan de cette expérience

— Les visites 3 l'extérieur ont un
net succes, les éleves découvrant
tout 2 coup des problémes scienti-
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fiques, techniques, économiques ou
humains,

Les éleves de B, qui ont déja une
formation sur le fait économique,
réagissent avec une certaine matu-
rité. En revanche, les réactions des
éleves de A, qui ont d’autres pré-
occupations, sont souvent infantiles,

— Les T.P. sont suivis avec intérét
par la plupart des éléves, Cependant,
il faut souligner que I'intérét n’existe
souvent pas a priori: c’est au pro-
fesseur 4 le faire naltre et A I'entre-
tenir, ce qui demande une imagi-
nation créatrice et un renouvel-
lement constants.

Les éleves de A rédigent leur
compte rendu avec plus de soin et
de méthode que ceux de B.

— Il y a toujours des éléves qui se
proposent pour faire des exposés.
Ceux-ci sont réalisés avec plus ou
moins de réussite — ceux qui sont
préparés en groupe sont meilleurs
en général que les autres.

— Les éléves n’hésitent pas i par-
ler et & poser des questions. En
majorité 1ls regrettent en fin de
Premiere que I'expérience ne se
poursuive pas en Terminale., Dans
I'ensemble, ils aiment travailler en
groupe.

— Nous sentons le manque d’une
maison du genre «Palais de la
Découverte », ot nous pourrions
faire de la bonne vulgarisation avec
des procédés non scolaires.

— Il faudrait aussi une bonne
concertation entre les professeurs
engagés dans cette expérience pour
prévoir 3 long terme.

En conclusion, il serait prétentieux
d’affirmer que tous les problémes
posés par l'enseignement des scien-
ces physiques en classes littéraires
soient ainsi résolus ou doivent 1’étre
de cette maniére-13, mais, du moins,
ce travail avec des demi-classes,
concu sans référence aux classes
scientifiques, est-il intéressant et,
semble-t-il, bénéfique pour les
éleves.

NerLrLy MOSSER



notes de lecture

Pierre VOIRIN

DE LA SOLITUDE

A LA PRESENCE,

LA REEDUCATION

DES JEUNES EN DIFFICULTE

Editions Privat, collection « Epoque »,
1 vol. 13,5 x 21 cm, 128 p., 13,80 F.

Pierre Voirin est ancien éléve de I'E.N.S.
de Saint-Cloud et Inspecteur de I’En-
seignement public. Appelé en 1945 3
diriger le Centre régional de Nancy pour
I'observation des mineurs délinquants
et des enfants en danger moral, nommé
en 1957 Inspecteur de I'Education sur-
veillée, il dirige, & partir de 1962, I'Ecole
d’Etat des Educateurs du Ministére de
la Justice.

On pourrait penser, d’aprés le titre, que
I'ouvrage de P. Voirin porte sur les
problémes de rééducation. C’est tout
simplement d’éducation qu'il s'agit, car
«la rééducation est la reprise tardive
d’une éducation manquée ». Dans le
chapitre | « Les approches de la fonction
éducative », P. Voirin retrace I'histoire
de la carriére d’éducateur, 3 I'origine
«cet aventurier généreux» et main-
tenant «ce fonctionnaire ». Plus qu'a
I'histoire, l'auteur s'attache a définir
le sens profond du métier d’éducateur
ol il s’agit de trouver un difficile équi-
libre entre « I'aventurier » et « le fonction-
naire » : « Le jeune délinquant n'a que
faire de nos discussions, de nos dispo-
nibilités strictement calculées et compta-
bilisées, de nos égoismes récidivants,
voire de nos générosités hatives et
brouillonnes. » L'action de I'éducateur
consiste a faire en sorte que ces jeunes
« ne soient plus ce qu'ils furent un jour
ou. ne deviennent jamais ce qu'ils sont
menacés de devenir ».

Le second chapitre est une réflexion
sur «la fonction éducative ». Comment
I’éducateur peut-il exister, «avoir de

" la présence » a soi et a I'inadapté, dans
p p

la société d'aujourd’hui, elle qui est
soucieuse avant tout de ses intéréts
du moment, et qui dépenserait moins
pour la rééducation si elle s’attachait
plus a I'’éducation ?

Le dernier chapitre « Les préparations
a la fonction éducative » présente et
analyse des suggestions pour le re-
crutement et la formation des éduca-
teurs. Ces suggestions me paraissent
pleines d'intérét pour la formation des
enseignants. En effet, parmi les qualités
exigées des futurs éducateurs (et pour-
quoi pas des enseignants ?), P. Voirin
demande principalement : 1. - ouverture
et saine curiosité & I'égard de la vie ;
2. - capacité de faire retour sur soi-
méme ; 3. - laisser pénétrer sa vie par
les autres pour répondre a leurs be-
soins ou aller vers eux pour répondre
a un appel.

Il faudrait aussi des qualités aux « exa-
minateurs » pour déceler de telles
dispositions chez le futur éducateur.,
Toutefois, P. Voirin a raison de signaler
une erreur fréquente des examinateurs
qui consiste & déposer «des conclu-
sions qui ouvrent ou refusent I'accés
a la fonction, alors que ces conclu-
sions pourraient et devraient servir de
point de départ & une réflexion et a une
auto-correction sans lesquelles la no-
tion méme de formation continue risque
de rester formelle ». Suggestion capi-
tale qui mérite d'étre retenue.

Tous les lecteurs, les jeunes é&duca-
teurs actuels notamment, n’apprécieront
peut-étre pas un certain ton de cet
ouvrage. Pourtant, comment pratiquer
le métier d’éducateur si I'on n'admet pas
qu’un engagement de cette sorte a né-
cessairement une «incidence morale
et spirituelle » ?

*

Jean PIAGET
OU VA L’EDUCATION ?

Coll. « Médiations ». Denoel-Gonthier,
1 volume 144 pages, 10,8 x 18. 8,00 F.

Ce petit ouvrage contient deux exposés
aussi riches de réflexions I'un que
I'autre. Le second texte intitulé « Le
Droit & [I'éducation dans le monde
actuel» a été rédigé a la demande
de I'UNESCO. C’est un commentaire
de [l'article 26 De la Déclaration Uni-
verselle des Droits de I’'Homme. En
quelques pages, Piaget y expose forte-
ment les conditions psychologiques,
sociales et économiques d’une véri-
table éducation.

La premiére partie : « Ot va I'éducation »
retiendra peut-étre davantage [I'atten-
tion. Piaget s'y affirme un partisan
convaincu de ['école active et insiste
sur la nécessité de faire le plus de place
possible aux initiatives et aux possi-
bilités opératoires de I'éléve. Par exem-
ple, dans les premiéres pages « Partie
rétrospective », I'auteur marque les li-
mites de I'enseignement programmé :
« I'enseignement programmé conduit
bien a apprendre, mais nullement a
inventer. » De méme, & ses yeux, on a
avantage, dans I’enseignement des ma-
thématiques, a remplacer les réglettes
de Cuisenaire-Gattegno, par les « blocs
logiques » de Dienes car «plus on fa-
cilite la construction préalable des
opérations logiques, & tous les niveaux
de I'enseignement mathématique, plus
celui-ci en est favorisé. »

La partie « Prospective » est consacrée
essentiellement a I'enseignement des
sciences. Piaget estime nécessaire « une
révision des méthodes et de I'esprit
de I'enseignement tout entier » et ana-
lyse quatre points clés :
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— le réle de I'enseignement préscolaire
(4-6 ans).

— la signification réelle des méthodes
actives.

— l'utilisation des connaissances psy-
chologiques acquises sur le développe-
ment de I'enfant.

— le caractére interdisciplinaire néces-
saire des initiations.

Les remarques de Piaget sont bréves,
mais elles paraissent maintenant si
évidentes qu’on s’étonne que des édu-
cateurs puissent encore refuser d'en
tenir compte.

*

Jehanne DELONCLE

ORIENTATIONS
ACTUELLES DE LA
PSYCHO-PEDAGOGIE

Coll. « Regard ». Editions Privat, Toulouse
1 volume de 152 pages. 13,5 x 21. 16,00 F.

Jehanne Deloncle est professeur de
psycho-pédagogie au CREPS de Per-
pignan.

Il s’agit d’'une vue d'ensemble sur les
orientations actuelles de la psycho-
pédagogie. L'auteur part de la recon-
naissance de la valeur « enfant »,
examine ensuite l'organisation des mi-
lieux scolaires puis trois grandes orien-
tations actuelles : la pédagogie de
I'éveil, la pédagogie de la créativité
et I'orientation non-directive. Sans doute
'ouvrage est-il le bilan d'un cours
de plusieurs années. Il est bien docu-
menté et pratique. C'est une synthése
peut-étre un peu trop « universitaire »
au niveau des idées et des ouvrages
de psychologie et de pédagogie, et.
qui résoud, un peu facilement, 3 mon
golt, nombre de contradictions.

*

John BEATTIE

INTRODUCTION A
L’ANTHROPOLOGIE
SOCIALE

Bibliothéque scientifique - Ed. Payot.
1 vol. in-8 de 320 pages. 14 x 22,5. 48,60 F.

L’auteur est Maitre de conférences a
I'Université d’Oxford.

L'un des aspects les plus importants
de I'anthropologie sociale consiste &
montrer que les institutions de sociétés
éloignées de la nbtre doivent étre com-



prises au moyen des idées et des valeurs
ayant cours dans ces sociétés et non
d’aprés nos propres termes. Il faut
apprendre cette nouvelle culture comme
on apprend un langage nouveau.

L'ouvrage est précis, clair et simple.
C'est & la fois un guide et une intro-
duction & I'anthropologie sociale. Com-
me l'annonce l'auteur, ce livre «ne
contient qu’'un minimum de jargon ».
C'est exact et cela mérite d’étre souligné.
Ajoutons que chaque chapitre s’achéve
par un résumé qui facilite la lecture.

*

Dr Michel SAPIR

LA FORMATION
PSYCHOLOGIQUE
DU MEDECIN

a partir de Michael Balint

Coll. « Science de I'homme », Ed. Payot,
1 volume in-8 de 356 pages. 47,60 F.

Le Dr Sapir, psychiatre et psychanalyste,
est co-fondateur et co-secrétaire de Ja
Société Francaise de Médecine Psycho-
somatique.

Pour comprendre ['ouvrage, le sous-
titre (a partir de Balint) est plus impor-
tant que le titre : il s'agit de la méthode
Balint. On sait que les premiers groupes
Balint ont commencé & fonctionner
vers 1950. C'’est le médecin anglais
Michael Balint qui le premier a appliqué
a la pratique médicale les découvertes
de Freud en définissant un nouveau
style de relations entre le thérapeute
et son patient.

Il ne s'agit pas de psychanalyse de
groupe. Une douzaine de médecins
réunis en séance hebdomadaire expo-
sent en détail un des cas qu'ils ont a
traiter en présence d'un analyste (ou
leader). Celui-ci centre le débat sur
les réactions psychologiques du thé-
rapeute en face de ce cas, laissant a
chacun le soin de travailler en consé-
quence a une modification de sa per-
sonnalité. Une bonne partie de I'ouvrage
est consacrée au compte rendu et &
I'analyse de telles séances.

La méthode parait intéressante, mais
comment la généraliser ?

Alain LEMOINE

*

M. de MONTMOLLIN
LES PSYCHOPITRES

Presses Universitaires de France, 150 p.,
14 F.
Oeuvre d'un spécialiste de psychologie
industrielle qui y fait le bilan" de vingt
ans de métier, ce petit livre passionné
et passionnant emprunte tous ses
exemples, trés concrets, a l'industrie.
Que cela ne nous dissimule pas que son
propos dépasse de trés loin le cas par-
ticulier de [I’entreprise industrielle et
qu’il nous concerne tous!
Sur le faux probléme de la sélection,
sur le probléme authentique mais posé
de fagon absurde de la formation per-
manente, sur les complications inutiles
de la notation, c’est bien de nos diffi-
cultés quotidiennes et de leurs causes
profondes qu'il nous parle. Ce livre
vigoureux et salubre comporte, comme
tout autre, ses erreurs et ses injustices :
les médecins qui s’occupent d’ergo-
nomie ne sont pas ce qu’il dit, la recher-
che fondamentale est aussi nécessaire
en physiologie qu’en psychologie et un
prochain fascicule de la BT2 (en janvier
1973) montrera I'importance des re-
cherches de bioclimatologie. Mais ces
quelques outrances n’empécheront pas
ce livre d'étre le meilleur des décrassa-
ges pour les pédagopitres que nous
sommes devenus.

Jean-Claude BOURCART

revue des revues

Dans le numéro 76, mars 1972, d’EDU-
CATION ET DEVELOPPEMENT (11,
rue de Clichy, Paris 9¢), deux articles ont
retenu notre attention :

La formation pédagogique, théorie
ou pratique, par Daniel Picot.

C'est surtout I'orientation de la recher-
che qui nous parait intéressante. La
premiere étape de la formation semble
bien étre la prise de conscience par
I'étudiant des implications sociales et
politiques du role de I'enseignant. II
est vrai qu'il faut remettre la formation
pédagogique les pieds sur terre et,
dans et par le travail collectif, partir de
I'analyse de la pratique. Il resteraijt
peut-étre & simplifier tant les objectifs
que les moyens proposés par l'auteur
et a répondre & cette question: si la
pratique actuelle n'est pas satisfaisante,
de quelle pratique partira-t-on ?

Le second article est celui de Jean
Jousselin : Education et liberté.

Il s'agit, autour du théme de la liberté
dans [I'éducation, d'une confrontation
entre quatre auteurs :

J.R. Schmid : Le maftre-camarade et |a
pédagogie libertaire.
Neill : Libres enfants de Summerhill.

Freire : L'éducation : pratique de la li-
berté,

Illich : Une société sans école.

Cet article aura une suite et essaie, pour
le moment, de répondre avec ces quatre
auteurs & la question: qu'est-ce que
I'éducation ? en examinant quatre points:

I'objet de I'éducation : la relation édu-
cateur-éduqué ; la réalité et I'actualité
comme sources de I'éducation; les
voies et les moyens.

Documentation intéressante et confron-

tation claire.
Alain LEMOINE
*

EDUCATION ET DEVELOPPEMENT
ne 77, avril 1972 (11, rue de Clichy, Paris
9e),

«La fonction de I'enseignement est
pour (les parents) d’assurer |'avenir
de leurs enfants plus que leur épa-
nouissement, de les protéger du monde
extérieur plus que de les mettre en
contact avec lui. Cernons le trait : I'école
estun abri et un bureau de placement... ».
Ce portrait sans flatterie donne bien le
ton de l'article de Pierre Moulinier
« A quoi servent les parents d’éle-
ves? »

Il n'est pas plus tendre pour les parents
MILITANTS : «lls ne comptent pas
forcément parmi les enragés de la réno-
vation pédagogique : beaucoup militent
méme parce qu'ils ont des idées pré-
cises dans ce domaine, qui vont &
I'encontre des idées nouvelles ».

Un réquisitoire ? Pas forcément, mais
une analyse lucide qui explique pour-
quoi la communication est encore si
difficile entre parents et enseignants,
Et qui pourrait contribuer & la déblo-
quer en libérant les deux parties de
leurs complexes. Evidemment, le méme
portrait sans fard serait a faire des
enseignants...
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Il faut signaler aussi, dans ce ne 71,
I'important fragment d'une étude d’ André
Paré et Louise Pelletier, professeurs a
I'Université Laval (Québec). Cette étude
s'appuie sur les travaux des cher-
cheurs américains dont les conclusions
corroborent les stratégies des prati-
ciens francais de I’'Education Nouvelle.
Il est intéressant de voir confirmées
scientifiguement des idées qui nous
sont pour ainsi dire familieres :; I"école
est fondée sur la mémoire et la com-
préhension. Les autres facultés, vir-
tuelles, n'y trouvent que fort peu I'occa-
sion d'étre exercées. Lorsque nous
introduisons le correctif dit « des rythmes
différents », nous ne corrigeons a peu
prés rien puisque nous mettons en jeu
les mémes habiletés intellectuelles. Tou-
tes ces affirmations s’appuient sur des
chiffres. Un exemple ? « En utilisant
les tests d’intelligence habituels, on
élimine 70 % des enfants créateurs »,
et ainsi de suite...

Conclusion ? «Il nous faut construire
une notion des différences individuelles
plus élaborée et pédagogiquement plus
efficace ». C'est cette différenciation
que propose le schéma de Taylor. Outre
la mémoire et les talents académiques,
éminemment privilégiés par 'école, il
énumere : la pensée créatrice, la pen-
seée productrice, la créativité, le plan-
ning, la prospective, la décision-éva-
luation, la communication, les rela-
tions humaines, et le leadership.

Par suite, les disciplines ou matieres
ne sont plus que des moyens pour dé-
velopper le maximum de ces talents



par utilisation de méthodes, techniques
ou média appropriés.

Il faut lire cet article, qui ne se résume
pas : mes énumérations |'ont trahi.

*

L'adolescent 1972 « en rupture de ban
familial », c'est le théme annoncé pour
la réunion & Sévres de 60 associations
qui participent & I'éducation des parents
et que traite L'ECOLE DES PARENTS
(4, rue Brunel, Paris 17¢) dans son nu-
méro d'avril 1972,

D'autres que les parents s'inquigtent ;
enseigner dans le second cycle devient
tdche délicate, méme a qui garde I'esprit
ouvert et s'efforce de rester disponible.
Refus de la famille, donc, mais aussi
refus des adultes et des études, refus
de l'avenir ; ces vues pessimistes cer-
nent-elles bien la réalité ? La vision dé-
formante qu'en donnent la presse et la
télévision, a force de privilégier les
exceptions, méme si elle n'a pas valeur
d'exemple, doit-elle nous faire oublier
certains indices qui marquent une pro-
bable évolution ? Peut-étre aurions-nous
d'abord besoin d'une vaste enquéte
sociologique scientifiquement menée.
Ce qui est sar, c'est que les parents
ne sont pas seuls responsables, sauf
d'avoir laissé construire, ou aidé a
construire cette société dure et alié-
nante... question a suivre par consé-
guent,

Un article qui devrait apaiser une autre
forme d’'inquiétude, c'est celui de Nicole
Picard intitulé :  « Pourquoi les
« Maths » modernes? » Se placant
au-dessus de la querelle et sur un autre

plan, son explication historique convainc
par sa clarté et emporte I'adhésion...
du non-spécialiste que je suis. Bien sar,
pour les 300000 maitres de l'enseigne-
ment élémentaire & qui I'effort est impo-
sé, les choses apparaissent sous un
autre angle et I'on ne se met pas tou-
jours a leur place pour les comprendre
et LES AIDER. Tout est souvent affaire
de relations humaines... et de moyens |

Au passage, et sans passion, Nicole
Picard glisse ici et 14 une mise au point
dont chacun doit faire son profit. Car
les procédés n'ont pas toujours été
trés loyaux, dans cette querelle.

Le nouvel enseignement est abandonné
dans des pays comme |'Angleterre
et les Etats-Unis ? Il fera moins d'in-
génieurs ? Les éléves ne savent.. ou
ne sauront plus calculer ? Voila des
bruits auxquels on pourra du moins
couper les ailes |

*

La consultation sur «la semaine
continue» a surpris mais n'a pas
passionné, chacune des parties inter-
rogées ayant pressenti confusément
une manceuvre.

La méthode utilisée par la commission
Ecole et Familles de Niort, dont il est
rendu compte dans le bulletin ECOLE
ET FAMILLES n°o 72-1 (mars-avril)
parait autrement valable : elle a ques-
tionné ses adhérents sur ce week-
end de deux jours, qui est le vrai pro-
bleme masqué pudiquement sous de
nobles considérations. Or, & Niort, on
sait de quoi on parle, puisque ce week-
end prolongé y est expérimenté depuis
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plusieurs mois. Leur point de vue, plus
proche des réalités quotidiennes, vaut
largement les arguties théoriques sur
le bien des enfants ou celui des familles.

124 familles ont donc exprimé des ré-
serves : 86 ont donné un avis plutét
favorable,

Voici leurs motifs :

— Le week-end, ce n’est pas pour nous ;
I'enfant, le samedi, est bousculé par les
courses, le ménage ;

— La détente est difficile dans un quar-
tier d'H.L.M. ;

— Fatigue accrue et irrégularité dans le
travail scolaire ;

— Cette modification du régime aurait
da s'accompagner d'une rénovation pro-
fonde du systéme actuel : programmes,
effectifs, équipements...

En comparaison, les avantages ressentis
ne fontpas le poids, méme sile nombre
des partisans (86) est relativement
élevé. Se trouve donc & nouveau cor-
roborée la thése que soutient ECOLE
et FAMILLES et qui anime son combat :
« Cette nouvelle semaine scolaire accen-
tue la sélection de notre systéme d'en-
seignement actuel, qui vise plus par-
ticulierement les enfants de travailleurs. »

Ce langage de raison pourra-t-il couvrir
le chant des sirénes qui rassemble les
nantis dans les migrations hebdoma-
daires ?

Robert HUMM



TOUT EST-IL
POUR LE MIEUX
DANS LE MEILLEUR
DES MONDES
POSSIBLES ?

« Il y a moins de hargne dans
les revendications. La com-
munication s'établit plus fa-
cilement entre les enseignants
et l'administration. »

Recteur MALLET
Conférence de presse
du 18-9-1972

®

« Le malaise légitime de beau-
coup d’enseignants est lié
au changement souhaité dans
la pédagogie. L'adaptation est
difficile pour tous, mais les
professeurs ont maintenant
le sentiment réconfortant
qu'ils peuvent innover sans
étre sanctionnés. »

Mme Dina DREYFUS
doyen des Inspecteurs péda-
gogiques de ['Académie de
Paris. Conférence de presse

du 18-9-1972

Quelques syndicalistes mal
intentionnés ayant laissé en-
tendre, a I'occasion de négo-
ciations menées dans I'en-
seighement technique, que
Monsieur FONTANET ne res-
pectait pas les promesses
de son prédécesseur au Mi-
nistéere de I'Education Na-
tionale, nous pensons pou-
voir affirmer, en ce qui nous
concerne, que l'édition des
Cahiers Pédagogiques n'est
pas reprise par I'l.LN.R.D.P.
Qu’on se le dise!

.. « L'éducation d'aujourd’hui
subit le poids des dogmes et
d'usages périmés et a bien
des titres, sous ce rapport,
les vieilles nations ne pa-
tissent guére moins des ana-
chronismes de leurs sys-
témes d’enseignement que

LES RENCONTRES
DE CET ETE

Rencontre de Carpentras:
« Enseignement et poésie ».

Il court, parait-il, un dicton
passablement défavorable sur
les poétes de Carpentras.
Il se trouve que, sans connai-
tre ce dicton, nous avons
relevé le défi et vaincu le
maléfice qu'il pouvait jeter
sur notre rencontre.

bloc notes

les jeunes Etats qui en ont
hérité en tant que modéles
importés. »
Apprendre a étre
Rapport UNESCO

«... La rupture de cohérence
la plus grave est précisément
I'incapacité de l'institution a
prendre en charge et a assu-
mer, par une véritable stra-
tégie de I'innovation, les chan-
gements auxquels ses mem-
bres sont contraints. »

Rapport de [a commission
d’Etudes sur la Fonction En-
seignante dans le second degré.

Ce n’est plus un malaise,
c’est une maladie incura-
ble !l...

Articles dans la presse, confé-
rence depresse,les MAITRES
AUXILIAIRES voudraient
bien ne pas étre les éternels
sacrifiés de I'Education Na-
tionale. Que dire d'une admi-
nistration qui, chaque année,
se débarrasse de ses colla-
borateurs en excédent sous
le prétexte qu'ils n’ont pas
réussi au concours de re-
crutement ?

Etaient-ce de mauvais mai-
tres ?

Leur échec n’est-il pas, a
contrario, la preuve qu'ils
n'avaient pas trop négligé
les éléves qui leur avaient
été confiés.

A suivre

.._.._.
L’ARGENT A UNE ODEUR

Le mouvement La Vie Nou-
velle a été informé que la
subvention de 190000 F qu’il
recevait du Secrétariat d'Etat
a la Jeunesse, aux Sports et
aux Loisirs serait désormais
supprimée.

Il est, en effet, reproché a ce
mouvement d’'éducation po-
pulaire de faire de la politique
et de ne plus répondre a sa
définition. Information parue
dans Le Monde.

Tout rapprochement avec
des situations identiques
reléverait d'un esprit de
polémique que nous ne
saurions encourager.

Lu dans le bulletin de
I'A.C.P.C.E. (1) de juin 1972.
« Je continue de penser pour
ma part que, parmi les causes
essentielles du mal dont souf-
frent nos établissements, fi-
gure toujours le cloison-
nement excessif entre I'admi-
nistratif, le pédagogique et
I’éducatif, a co6té d’'autres
incohérences. Certains so-
ciologues évoquent ce qu'ils
appellent «le travail en
miettes ». On peut dire aussi
que, dans la pratique actuelle,
la pédagogie et la vie scolaire
sont en miettes. »

M. L’HOSPITALIER

(1) Association des Conseillers
principaux et Conseillers d’édu-
cation, 12, avenue Trudaine,
75009-Paris.

PODES, ANTIPODES
ET PORNOGRAPHIE

Un appel de la Société Frangaise
d’Ameérigue.

La Société Francaise d’Amé-
rigue est une association
d’universitaires, d’écrivains,
d’artistes, et de journalistes
bilingues qui se propose de
stimuler les échanges intel-
lectuels entre pays anglo-
phones et francophones ; son
activité s’exerce par des
conférences et des exposi-
tions.

LA VIE DES C.R.A.P.

L'inquiétude préalable ne
nous avait pourtant pas été
ménagée. Au terme de pré-
paratifs hasardeux, les res-
ponsables ontvu arriver vingt-
et-un participants. Par
ailleurs, un seul, et unique,
animateur a donné son
concours : Jean-Hugues
Malineau.

Mais de cette économie de
rareté nous avons tiré le
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meilleur parti possible et,
tout compte fait, nous pen-
sons qu'un équilibre s’est
établi, différent de nos pre-
miéres ambitions, et qu’une
lrencontre a réellement eu
ieu.

Malineau nous a fait la sur-
prise de ne pas parler de la
poésie, mais de la mettre avec
nous en exercice. A travers
toute une série de jeux
créatifs-récréatifs, tels qu'ils

En outre, nous nous appreé-
tons a publier « Podes et Anti-
podes », une revue dont cha-
que numéro est entiérement
consacré a une question d'ac-
tualité qui nous concerne
immédiatement par I'urgence
de son contenu social et son
poids dans notre vie quoti-
dienne.

Nous croyons que des
problémes qui surgissent
presque simultanément dans
plusieurs pays, mais sous des
formes différentes, pourraient,
s'ils étaient mieux connus
de part et d’autre, se complé-
ter dans I'analyse et la solu-
tion.

La prochaine livraison de
« Podes et Antipodes » traite
de la pornographie, de sa
diffusion et de ses effets.
Nous nous sommes assuré
la publication de rapports
et d'essais rédigés sur ce
sujet par des spécialistes
francais et américains des
sciences humaines. Dans une
seconde partie nous présen-
tons le phénoméne tel qu'il
se manifeste et est ressenti
en France. C'est pourquoi
nous sollicitons le témoigna-
ge de personnes de milieux
et d'opinions variés.

Nous venons faire appel aux
enseignants francais pour
qu'ils nous fassent part de
leur expérience et de leurs
vues sur ce probléme dans
ses relations avec la péda-
gogie et leur vie a I'école.
Un article ou une simple
lettre d’opinion seront éga-
lement acceptables pour notre
comité de lecture. La forme
et les dimensions sont
laissées & votre discrétion.

Ecrire directement (par avion)
a: Mr. Henry A. Timothy,

La Société Francgaise d'Amé-
rigue, 1801 Hi Point, Los
Angeles, Californie, 90035
(Etats-Unis).

les pratique dans les classes
ol il enseigne, nous avons
réalisé progressivement que
la poétique, ce n’est pas
quelque chose sur quoi I'on
disserte, mais quelque chose
qu’on fait. Ainsile mot-devise,
qu’en toute témérité nous
avions épinglé sur cette ren-
contre : «ouvrir I'espace »,
s’est-il trouvé traduit en acte
de maniére inespérée. Ceux
qui considérent, encore et
toujours, la poésie comme une



sphare sacrée appelant a
certaines formes de célébra-
tion et a certaines attitudes
de dévotion ont été ramenés,
de gré ou de force, aux sour-
ces et aux ressources d'un
langage qui est notre bien
commun. Comme dirait Ro-
land Barthes, c’est la langue
paternelle qui nous empéche
de nous retremper dans la
langue maternelle.

Quant a ceux qui avaient
acquis la conviction, pour
des raisons morales ou po-
litiques, que la poésie est
parfaitement incompatible
avec l'institution scolaire, le
recours au jeu dans le cadre

méme de la classe, I'appel a
I'invention, & la défiance,
3 I'erreur créatrice, ont pu
modifier leur parti-pris et les
amener a reconsidérer leur

attitude.

Signalons la fuite avant la
fin de trois participantes ;
incident de parcours, ont dit
certains ; la fuite était mo-
tivée par une opposition dé-
clarée a la personne de
'animateur et [Iincident a
amené le groupe & ouvrir un
débat général qui n'a pas été
inutile.

Les ateliers prévus pour
I'aprés-midi n’ont pas connu

le développement souhaité.
Aprés tout, cela ne nous a pas
tellement étonnés. L'amitié
indispensable pour réaliser
une création en commun n'a
pas pu s'établir en si peu de
jours. Par ailleurs, les parti-
cipants attendaient, semble-
t-il, d'étre beaucoup plus
dirigés ; des animateurs de
groupe ont fait défaut, alors
que nous pensions que les
ressources individuelles fe-
raient spontanément jaillir
trouvailles et inventions.

Et puis, s’il est permis de
s'en prendre au ciel, ce ciel
du Midi qui devait tout favo-

RENCONTRE D'ARCACHON: “DE L'ENSEIGNANT ISOLE A L'EQUIPE
Deux points de vue. Etait-ce la méme rencontre?

Le theme proposé ne parait
pas avoir provoqué I'essentiel
de tout ce qui a été dit pen-
dant cette rencontre. En effet
les théories, les conclusions
énoncées ne sont pas nou-
velles, elles auraient pu étre
relevées dés le premier jour.
Elles ne sont pas le résultat
de réflexions approfondies.

Ce qui m'apparait le plus
important, c’est un essai de
vie d’équipe, réellement pra-
tiqué. Dés le premier jour,
les quarante trois partici-
pants furent répartis en petits
groupes de travail de sept
ou huit personnes. Chacune
de ces équipes rassemblait
des professeurs enseignant
des matiéres différentes : ma-
thématiques, frangais, his-
toire-géographie,  sciences,
éducation physique, langues,
plus une institutrice.

C’était une sorte de simula-
tion de I'équipe pédagogique
qu’il serait possible de consti-
tuer dans nos établissements.
Chaque équipe, dont la com-
position avait été imposée
au départ, devait pendant
huit jours travailler sur un
theme choisi a I'intérieur du
groupe. Le travail devait en-
suite &tre présenté devant
I'’ensemble des participants.

L'analyse du comportement
de ces équipes fut, a mon

8-16 ANS :

OFFREZ-LEUR

POUR NOEL 72

UN STYLE DE NEIGE
Détendu

Tonique

. et vraiment tout compris
des skis aux remontées via
la compétence des anima-
teurs.
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- publique, 7, rue

sens, la partie la plus inté-
ressante de cette rencontre.
Toutefois, le manque de
temps et I'absence d'un psy-
chologue ont limité I'exploi-
tation de cette expérience.

Quelques exposés, au cours
de la rencontre, apportérent
des informations complémen-
taires : Abel VINTROU nous
a présenté la recherche pluri-
disciplinaire & laquelle il par-
ticipe sur I'enseignement pro-
grammé des mathématjques
3 l'aide d’un ordinateur ;
Pierre DUMONT nous a parlé
de I'.C.A.V. (Initiation a la
culture audio visuelle) ; en-
fin, plus proches apparem-
ment de nos préoccupations,
les interventions de Stuart
PRICE sur le C.U.E.E.P. de
Lille (éducation permanente)
et de Jacques BRUNET sur
I'Institut Coopératif de I'Ecole
Moderne (I.C.E.M.) - Mouve-
ment Freinet.

Remarque : De plus en plus
se fait sentir la nécessité, pour
nous permettre d'aller plus
loin dans nos recherches,
d’établir des contacts avec
les parents d’éléves, les éle-
ves, les militants syndicaux
ou politiques, la nécessité
aussi d'un observateur psy-
chologue dans ce genre de
rencontre.

H. G.

Rencontre... assis en rond...
chantant en rond... dansant
en rond... tournant en rond ;
et pensant, et écrivant, et
demandant : « Comment faire
pour tourner encore mieux ?2»
-Réponse :(toujours en chan-
tant) «Si tous les gars du
monde... non, si tous les pro-
fesseurs de la classe voulaient
se donner la main, bien genti-
ment, autour d'un thé.
D’abord, on se sentirait moins
seul, et puis on ne se deman-
derait plus ot I'on va (puisque
les autres y vont aussi, et
que, de toute facon, on revient
ala méme place) ; et peut-étre
que Madame la Directrice,
et Monsieur I'lnspecteur vou-
draient bien entrer dans la
ronde, et le Président des
Parents, et la Représentante
des Psychologues, et le dé-
légué de I'Union des Psy-
chiatres Infantiles : alors cette
fois, comment les éléves pour-
raient-ils encore s’échapper
du cercle pédagogique (1) ?
Et puis on s’en irait tous en
farandole vers I’Ecole Idéale...

(1) C’est, on le voit, la tactique
méme de Lucky Luke.

(2) Malgré I'avis de la commis-
sion de censure, et pour
prouver notre libéralisme, nous
les reproduisons intégralement
et en laissons laresponsabilité
3 leurs auteurs.

(3) Avec Ivan ILLICH ou Edgar
FAURE...

COMMUNIQUES

COMITE D’ACCUEIL
Enseignement Public
FONDATION DU MINISTERE
DE L'EDUCATION NA-
TIONALE, reconnue d'utilité
Quentin-
Bauchart, 75008-PARIS, Tél.
295.93.19.

®
VIE ET RECHERCHE

A L'ECOLE NOUVELLE
D'ANTONY

ou comment vivent les
enfants dans une école nou-
velle.

® «Notre point de départ,
ce sont les enfants» (les
éducateurs) @ Une école ol
I'inspecteur ne géne per-
sonne @ Langage, lecture,
expression orale et écrite
de 3 2 11 ans @ Un point-clé :
la bibliotheque @ Classes
de neige, classes de fleurs,
classes de bicyclette, ou
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riser, les dieux n’étaient pas
avec nous ; nous avons d
supporter, sauf un jour, un
temps maussade, couvert et
pluvieux. Des gens du Nord
étaient indignés !

Carpentras aura été un trés
modeste événement. Com-
ment pourtant ne pas recon-
naitre que l'espace poétique,
pendant quelques jours et
pour quelques-uns, a été
réellement ouvert ?

Les responsables :

Paul HARLE
Evelyne VINCENT
Michéle MABON

D’EDUCATION ™

« L'Ecole Idéale ? mais, Ma-
dame, elle est déja idéale,
’école : Messieurs BAUDE-
LOT et ESTABLET I'ont bien
montré, elle envoie les en-
fants de travailleurs au travail,
et les enfants de bourgeois a
la bourgeoisie : chacun a
sa place, selon ses aptitudes
naturelles !

— « Oui, Monsieur, mais il
y a encore des bavures, des
gleves qui « contestent », des
maitres (auxiliaires, souvent)
qui ne veulent pas oublier
leurs différences pour chanter
en cheeur avec les agrégés,
et qui crient des obscéni-
tés (2) :

— «De qui I'école actuelle
est-elle l'idéal ?

— Travailler en équipe per-
met-il de modifier la fonction
sélective de I'école, et son
réle idéologique ? permet-il
de «décoloniser I'enfant » ?
Et le voulons-nous vraiment ?

— Par rapport & quelle so-
ciété veut-on définir une
« meilleure » école ?

— Faut-il faire I'école pour la
société, ou la société pour
I’école ?

— L'école reste-t-elle au-
jourd’hui la forme idéale
d’éducation ?

— Faut-il (3) remettre en
question son hégémonie ?

Ch. B:

I'étude du milieu ® Les ma-
thématiques (modernes) @ Vi-
ve le pipeau, la peinture,
l’anglais, les ateliers ® Les
parents participent et dis-
cutent @ « C'est pas une
&cole, c'est une maison »
disent les enfants.
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CAHIERS DISPONIBLES

L’équilibre des études - 2,715 F
Le probléme de I'encyclopédisme - L'école & journée compléte en Allemagne Fédérale -
La spécialisation dans les écoles secondaires en Angleterre,

Courrier du Manifeste - Lycées et colléges d’enseignement général - 3 F

Culture et lycée - Essai sur la poésie - Second courrier du Manifeste 3 F

Un jour, peut étre, le dégel? 3,50 F
Structures scolaires nouvelles, établissements expérimentaux - Formation et informa-
tion des professeurs.

La réforme toujours a faire - 3 F
Tronc commun - Formation des maftres - Education artistique - Problémes de I'éta-
blissement.

L'orientation. L’école soviétique -3 F
Buts et moyens de I'orientation - Compte rendu d'un voyage en U.R.S.S.

L'enseignement du latin. Les ciné-clubs - 3,25 F

Niveau scolaire. Langues - 3,50 F
Progrés ou déclin du niveau scolajre dans les différentes disciplines - Langues na-
tionales, régionales, étrangéres, anciennes - Les activités périscolaires.

63. Aspects de la réforme a fajre : 3 F
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Révolution de I'enseignement par M. Bloch - L'adaptation ay changement par P. Sivadon
- Dynamique de groupe - Rogers - L’enseignement en République Démocratique du
Congo.
Périscolaire ou enseignement de I'avenir? - 4 F
Compte rendu d'une enquéte sur les activités de club - Les cercles parascolaires du
lycée d'Ixelles - Activités périscolaires & Montréal.
Contenu des études littéraires - 4 F
Classes terminales et classes de seconde - La question des programmes - Les écrivains
: contemporains - Les écrivains étrangers anciens et modernes,
L’enseignement en langue francaise au Maghreb - 4,50 F
L’enseignement professionnel a temps partiel - 4,50 F
Problémes des apprentis - L'alternance et la promotion sociale.
L’enseignement de la physique et de la chimie - 5 F
Les colleges d’enseignement secondaire - 4 F
Des C.E.S. actuels a I’école moyenne.
Des lycéens vous parlent - 3 F
Témoignages d'éléves en maij 1968,
Propositions - 4 F
L'enseignement en miettes - La formation des maftres par F. Goblot - Autres solutions
au Danemark et au Québec - Le travail dirigé en philosophie par A. Souriau - Un &ta-
blissement & échelle humaine.
La radio-télévision scolaire - 4,50 F
L’inspection - 4 F
Table ronde entre des inspecteurs généraux et des professeurs - L'.D.E.N.
1968-69: essai de bilan - 4 F
Aprés une année que reste-t-il de Mai 687
1968-69 (suite): témoignage d’'un proviseur - 4 F
Le lycée de I'Empéri & Salon-de-Provence, de mai 68 a Juillet 69 - Collegues entre eux,
une enquéte sur les relations entre les membres du personnel - Les jeunes devant
I'emploi.
Rénovation ou programmes? -4 F
Histoire, géographie, instruction civique - Information et éducation sexuelles.
Et la musique? - 4 F
Les jeunes et la musique - Ou en est I'enseignement de la musique en France ?
Moyens techniques et pédagogie -4 F
Le circuit fermé de télévision,
La protection de la nature - 4 F
Examen des examens - 4 F
L'examen en question en France et & I'étranger.
Laicité~ 4 F

Table ronde sur la laicité - Lajcité et politique.
Le théatre -4 F

6. Architecture scolaire - 7 F

Une expérience d'autoformation des maitres - 4 F )
Présentation et analyse des Rencontres d'été organisées par la Fédération des
C.R.AP:

Nos éléves et la poésie - 4 F

Antibabel -7 F
La culture et notre enseignement.

Poésie et enseignement - 4 F

Les handicaps socio-culturels - 4 F : i
A partir d'une Rencontre d'été : comment compenser les handicaps socio-culturels ?

Le travail par groupes autonomes - 4 F

La technologie - 7 F

Lire - 4F .
Lecture et enseignement - Une expérience de promotion de la lecture en lndre_e-et-Lonre -
Utilisation des livres de poche - Fiches de travail pour I'étude d'ceuvres entitres - Elé-
ments de bibliographie pour une étude par theme.

Quelle éducation? -4 F
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BILLET DU MOIS

BUSINESS IS BUSINESS,
Monsieur Racine

Un arrété vient d'instituer des commissions de terminologie pour combler les
lacunes du vocabulaire francais, en particulier dans les domaines scienti-
fique, technique ou professionnel. On espére ainsi remédier aux emprunts

4

indésirables aux langues étrangéres. Les commissions comprennent, comme
il se doit, «des personnalités appartenant 3 des entreprises, institutions ou
organismes publics et privés et a qui leurs fonctions conférent une compe-

tence particuliére pour connaitre du langage a enrichir et a épurer ».

Les milieux d'affaires et les «cadres» qui, dans leurs revues, pourfendent a
plaisir la rénovation pédagogique du francais, deviennent brusquement a
I'égard de la langue d'un laxisme inquiétant. Dans « Entreprise », le conseiller
de rédaction, M. Michel Drancourt, suggeére : «J'espére qu'elles (les com-
missions de terminologie) auront recours a deux sources d’inspiration, l'ar-
got et I'ordinateur. Le premier populaire ; le second multiplicateur de choix ».

-~ On en serait resté la si ce méme arrété ne comprenait une disposition de
nature a entraver le commerce. Figurez-vous que l'article 6 prévoit que dans les
marchés et contrats auxquels I'Etat ou les établissements publics sont
parties, seuls les termes et expressions approuvées devront &tre utilisés.
Ceci dépasse la mesure. On veut bien se battre pour la beauté de la langue,
mais pas au détriment des affaires. M. Drancourt ne transige pas : « J'ose
espérer que le public moyen s'y reconnaitra et que tel cuistre ne profitera
pas de I'occasion pour empécher un chef d’entreprise dynamique, peu sou-
cieux de savoir si le « terme » est enregistré, de faire avancer ses affaires.
J'ose également croire que les commissions seront constituées par des
cadres publics et privés parvenus a I'age de la retraite. Les autres n'ont-ils
pas mieux & faire? ».

Ainsi la cause est entendue. La publicité peut altérer I'orthographe, mais les
éleves qui la subissent, non. La langue peut rester pure tant qu’elle ne nuit
pas aux affaires. Quand le verre de limonade prend le nom de drink et double
de prix, GREVISSE et GREVIN, c'est tout comme.

'Roger UEBERSCHLAG

Source : Enrichissement de la langue francaise. Décret n° 72-19 du 7 janvier 1972
« Entreprise », 14 janvier 1972, p. 90. Réflexions de Michel Drancourt.



